I Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-barn
i forbindelse med skolestart, og i forbindelse med skole-
skift til en folkeskole. Hvis et barn har behov for sprog-
stotte, henvises barnet til et skoletilbud, som bedst
understatter den dansksproglige udvikling.
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| dette kapitel praesenteres de overordnede rammer og udmentningen af skolehenvis-
ningspolitikken i Aarhus Kommune samt en udfoldelse af indsigter fra informanter, der
arbejder med DSA i praksis. Data viser, at der de seneste ar er sket et fald i andelen af
DSA-barn, der ved skolestart har et alderssvarende dansk sprog, og som dermed er
omfattet af det frie skolevalg. | kapitlets kvalitative del nuanceres skolehenvisningspo-
litikkens mgde med praksis, som viser, at der ikke er entydige svar p4, hvad der er den
rette vej at g4, da skolehenvisning er forbundet med en raekke dilemmaer og paradokser
pa mange forskellige niveauer.

Dilemmaerne omhandler blandt andet, hvorvidt den egede diversitet er en gevinst og
bidrager til en fastholdelse af en mangfoldig skole, eller om barnene bar forblive i deres
lokale distrikt, hvor erfaringerne med DSA-omrédet ofte er til stede. Analysen viser, at
henviste elevers adgang til feellesskabet kraever en del social guidning, og at der eksiste-
rer en generel bekymring for de henviste DSA-elevers |eeringsudbytte. Dertil kommer, at
processen omkring henvisning af elever nogle gange spaender ben for den gode plan-
leegning, og at der i processen eksisterer et usikkerhedsmoment hos nogle forzeldre
om, hvor deres barn skal ga i skole. Informanterne peger samstemmigt p4, at foreel-
dreopbakning er afggrende — generelt og i forhold til barnets sproglige udvikling. Men
etablering af et staerkt skole-hjem-samarbejde kreever ofte en serlig opmaerksomhed og
indsats i forhold til de henviste elever — bl.a. grundet afstanden mellem hjem og skole.

Undersggelsen peger pa en raekke handtag, som kan veere med til at styrke skolehenvis-
ningspolitikken til gavn for de henviste elevers lzring og trivsel — herunder et fokus p4

i hojere grad at imedega den sarlige opgave, som modtagerskolerne star overfor, bl.a.
i forhold til at sikre en god overgang fra dagtilbud til skole med bade trivsel og leering
for gje. Her peger undersggelsen pa et behov for et mere systematiseret samarbejde
mellem hjem, dagtilbud og skole samt et behov for at udskifte det eksisterende sprogs-
creeningsmateriale med et materiale, der i hgjere grad kan sikre en sammenhaengende
og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og ved overgange.
Derudover peger undersggelsens perspektiver ind i et behov for naermere at afdaekke
alternative veje at ga, nar malet er at sikre en mangfoldig folkeskole i Aarhus, hvor alle
barn leerer og trives.



Introduktion til omradet

| det folgende gives der farst en overordnet introduktion til Aarhus Kommunes sko-
lehenvisningspolitik. Derefter folger en gennemgang af indsigter fra praksis. Disse
sammenfattes i seerlige opmerksomhedspunkter og anbefalinger, som knytter sig til
skolehenvisningspolitikken.

Afsnittet indeholder:
 Lovgivning
« Organisering af skolehenvisningspolitikken i Aarhus Kommune
- Sprogscreening af skolebegyndere
- Skoletilbud til bern med sprogstettebehov
- Sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere
« Befordring med skolebus
« Bkonomi
Forskningsprojekt
« Opsummering

.

Begrebsafklaring

| det folgende anvendes disse "arenaspecifikke” begreber og betegnelser:

e Modtagerskole: Skole, som modtager henviste elever fra andre distrikter
pa baggrund af skolehenvisningspolitikken.

o Afgiverskole: Skole, som afgiver elever til modtagerskoler pa baggrund af
skolehenvisningspolitikken.

o Ikke uvaesentligt sprogstettebehov: Den lovgivningsmessige definition,
som anvendes i forbindelse med skolehenvisningspolitikken. DSA-ele-
ver kan vaere henvist, sa leenge de har et ikke uveesentligt behov for
sprogstatte. Nar deres behov for sprogstette bliver uvaesentligt, skal de
have frit skolevalg.

o Henviste elever: DSA-elever med et ikke uveaesentligt sprogstettebehov
er alle henvist, jeevnfar skolehenvisningspolitikken, og er ikke omfattet
af det frie skolevalg. Elever med et sprogstattebehov kan veere henvist til
distriktsskolen, til en af foraeldrene gnsket skole eller til en modtagersko-
le. I denne arena omkring skolehenvisningspolitikken drejer det sig pri-
meert om de elever, som er henvist til en modtagerskole. Alle elever med
et sprogstattebehov har krav pa at modtage supplerende undervisning i
DSA pa modtagerskolen.

o DSA-lzrer: Lerer, der varetager den supplerende undervisning.

o Busmedhjalper: Centralt ansat medhjalper, der karer med pa forskellige
busruter i lgbet af skolearet.

o Ledere: Dakker over skoleledere, peedagogiske ledere, og SFO-ledere, da
alle grupper har veeret repreesenteret i fokusgruppeinterviews.
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Lovgivning

Jeevnfar folkeskolelovens § 5, stk. 7 kan det frie skolevalg ophaeves for en DSA-eley, hvis
det vurderes, at eleven har et ikke uvaesentligt behov for dansksproglig stotte, og det
vurderes at veere paedagogisk pakraevet at henvise eleven til en anden skole end distrikts-
skolen. Vurderingen skal foretages ud fra en individuel vurdering af elevens sproglige
behov. Kommunalbestyrelsen i den enkelte kommune kan traeffe beslutning om bringe §s,
stk. 7 i anvendelse. Ved anvendelse af henvisningsmuligheden skal kommunalbestyrelsen
fastseette en ordning, der sikrer, at det i forbindelse med elevens optagelse i skole bliver
vurderet, om eleven har et ikke uvaesentligt behov for undervisning i DSA, og om det er
paedagogisk pakraevet at henvise eleven til en anden skole (UVM 2017:30).

Organisering af skolehenvisningspolitikken
i Aarhus Kommune

Byradet vedtog i december 2005 at tage folkeskolelovens § 5, stk. 7 i anvendelse fra
skolearet 2006/07. Dette betyder, at elever med DSA med et sprogstettebehov vil kunne
henvises til en anden skole end distriktsskolen. Med henblik pa vurdering af den enkel-
te elevs sprogstattebehov sprogscreenes alle DSA-bgrn i forbindelse med indskrivning
til 0. klasse samt ved tilflytning til kommunen eller ved gnske om skoleskift fra privat-
skole eller skole i anden kommune.

Sprogscreening af skolebegyndere

Formalet med sprogscreening af skolebegyndere med DSA er at afdeekke det enkelte
barns dansksproglige kompetencer for at fa en konkret viden til at kunne understotte
barnet, hvis der er et sprogstettebehov. Selve sprogscreeningen bestar af tre materialer,
der seerligt er ssmmensat til at afdzekke sprogstettebehovet hos skolebegyndere med
dansk som andetsprog. Sprogscreeningen undersgger barnets ordforrdd, sproglig hu-
kommelse og sprogforstéelse.

Pa baggrund af det samlede sprogscreeningsresultat inddeles barnene efter deres
dansksproglige stattebehov i tre forskellige grupper:

o Gruppe M: Barnet har behov for basisundervisning i dansk som andetsprog i modta-
gelsesklasse

o Gruppe S: Barnet har et ikke uvaesentligt behov for undervisning i dansk som andets-
prog, og henvises til et skoletilbud, hvor der er mindre end 20 % DSA-bgrn med et
sprogstattebehov

o Gruppe F: Barnet har et uvaesentligt behov for undervisning i dansk som andetsprog
og er omfattet af det frie skolevalg

Barnene i gruppe S, som har et sprogstattebehov, bliver henvist i henhold til folkeskole-
lovens § 5, stk. 7. Byradet har besluttet, at der maksimalt méa veere 20 % bgrn med DSA
med sprogstgttebehov pa en argang. Hvis der er mere end 20 % bgrn med DSA med
sprogstettebehov pa argangen, vil der blive henvist bgrn til en anden skole end deres
distriktsskole. Byradet besluttede samtidig, at kommunens heldagsskoler ikke er omfat-
tet af reglen om max 20 % bgrn med sprogstattebehov pr. argang.
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P4 beslutningstidspunktet var der tre heldagsskoler i kommunen, hhv. Sendervangskolen,
Nordgardskolen og Tovshgjskolen, men i dag er kun Sendervangskolen heldagsskole®.
Heldagsskolen tilbyder et skoletilbud fra kl. 8 til ca. kl. 16 alle hverdage, og er undtaget fra
ovennavnte 20 %-regel. Det betyder, at heldagsskolen kan optage alle distriktsbarn med
et sprogstattebehov uanset procentandelen pa argangen. | 2011 besluttede byradet, at
undtagelsen fra 20 %-reglen ogsa skulle gelde for Ellekaerskolen grundet den seerlige ind-
sats vedr. sprogudvikling og en fastholdelse af distriktets elever, som blev igangsat med
henblik pa at sikre et attraktivt lokalt skoletilbud. Denne beslutning er i dag viderefert pa
Ellehgjskolen, som er en fusion af tidligere Tovshgjskolen og Ellekeerskolen.

| tabel 5 nedenfor ses antallet af sprogscreenede skolebegyndere fordelt p4 sprog-
screeningsresultat fra skolehenvisningspolitikkens implementering i 2006 til og med
skoleindskrivningen til kommende skolear 2021/22.

Tabel 5: Antal sprogscreenede skolebegyndere og deres sprogscreeningsresultater i perioden 2006-2021

% andel elever % andel elever
% andel elever
Antal sprog- med behov for med behov for med alderssva-
screenede born | basis-undervisning - rende dansk/frit
i dansk prog skolevalg

2006 582 41% 62,2% 33,7%
2007 590 3,4% 68,8% 27,8%
2008 546 3,7% 70,9% 25,5%
2009 547 5,1% 75,9% 19,0%
2010 580 4,5% 70,9% 24,7%
2011 572 4,9% 68,0% 271%
2012 556 3,4% 69,1% 27,5%
2013 509 41% 65,6% 30,3%
2014 516 2,9% 60,3% 36,8%
2015 51 4,3% 62,8% 32,9%
2016 515 5,2% 66,0% 28,7%
2017 489 4,9% 60,7% 34,4%
2018 497 3,8% 65,6% 30,6%
2019 524 4,0% 61,3% 34,7%
2020 500 4,8% 64,0% 31,2%
2021 484 5,4% 68,6% 26,0%

Datakilde: Born og Unge, Aarhus Kommune

? Nordgdrdskolen lukkede i 2008 og Tovshgjskolen i 2020
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Tallene indikerer, at der gennem de seneste ar har veret et generelt fald i andelen af
barn, der ved skolestart har haft et alderssvarende dansk sprog, og som dermed er om-
fattet af det frie skolevalg. Seerligt ved skoleindskrivningen til skoledret 2021/22, er der
sket et markant fald. En del af forklaringen pé dette kan muligvis veere corona-pandemi-
ens betydning for hverdagen i dagtilbud, som bade har veeret preeget af nedlukning og
en hverdag, hvor fokus overordnet set har veeret rettet mod god trivsel trods omfattende
hygiejneregler og begraensninger i relationer og leg pa tveers.

Skoletilbud til bern med sprogstattebehov

Som det fremgar tidligere, har byradet besluttet, at der maksimalt mé veere 20 % bgrn
med DSA med sprogstettebehov pa en argang, og hvis der er mere end 20 % bgrn med
DSA med sprogstattebehov pa argangen, vil der blive henvist bern til en anden skole
end distriktsskolen. Peedagogik, Undervisning og Fritid (PUF) foretager den centrale
bernehaveklassedannelse, og pa baggrund af sprogscreeningsresultatet for de enkelte
skolebegyndere med DSA traeffes der beslutning om skoletilbud for de enkelte barn.

Hvis barnet har et alderssvarende dansk sprog (dvs. ikke har et sprogstettebehov), er
barnet omfattet af reglerne om frit skolevalg, og har dermed krav pa optagelse i o. klas-
se pa distriktsskolen. Hvis foreeldrene har ansggt om optagelse pa en anden skole end
distriktsskolen, og der er ledig plads pa den gnskede skole, kan barnet optages der.

Hvis eleven har et sprogstettebehov, kan barnet optages i o. klasse pa distriktsskolen,
hvis der er mindre end 20 % DSA-barn med et sprogstettebehov. Er der mere end 20
%, henvises barnet til en anden skole end distriktsskolen (en sikaldt modtagerskole).
Hvis foraeldrene har ansggt om optagelse pa en anden skole end distriktsskolen, og
der er ledig plads pa argangen og inden for de 20 % pa den gnskede skole, kan barnet
optages der.

Nar der skal tages stilling til hvilke konkrete bgrn, der pba. 20 %-reglen skal henvises til
en anden skole end distriktsskolen (en sékaldt modtagerskole), foretages der en vurde-
ring, hvor der s vidt muligt tages hensyn til:

« Evt. vurdering fra PPR eller anden fagforvaltning omkring barnets tarv
Seskende pa skolen

Afstand fra skole til hjem

Bornehavemaessig tilknytning

o

Foreaeldrene modtager skriftlig meddelelse om deres barns sprogscreeningsresultat og
skoletilbud, s snart den centrale klassedannelse er afsluttet p4 alle skoler primo april.
Dagtilbud og skole modtager kopi af foraeldrebrev, s& ogsa de er orienteret om barnets
resultat og skoletilbud.

Langt sterstedelen af barnene, som har et sprogstattebehov, henvises til deres distrikts-
skole eller til en af foreldrene gnsket skole. Af tabellen nedenfor fremgar, hvor mange
bern som har haft et sprogstettebehov ved skolestart siden 2006, hvor skolehenvis-
ningspolitikken blev implementeret i Aarhus Kommune, samt hvor mange bgrn der pa
baggrund af 20 %-reglen er blevet henvist til skolestart pa en modtagerskole.
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Tabel 6: Antal og andel skolebegyndere som henvises til en modtagerskole

Antal elever heraf antal barn % andel som
Ar med behov for som henvises til henvises til

sprogstotte modtagerskole modtagerskole
2006 362 54 14,9%
2007 406 110 271%
2008 387 128 331%
2009 415 152 36,6%
2010 41 137 33,3%
2011 389 109 28,0%
2012 384 91 23,7%
2013 334 50 15,0%
2014 31N 40 12,9%
2015 321 41 12,8%
2016 340 32 9,4%
2017 297 36 12,1%
2018 326 28 8,6%
2019 321 36 1,2%
2020 320 42 13,1%
2021 332 48 14,5 %

Datakilde: Tal opgjort af Born og Unge ifm. den centrale klassedannelse ved skoledrets planleegning primo april.
Note: Faldet i antal henviste bern til modtagerskole fra 2012 til 2013 skyldes bl.a., at byrddet besluttede, at Ellekcer-
skolen fra 2013/14 ville kunne optage alle born med sprogstottebehov

Ved planlegningen af kommende skoledrs o. klasser var der siledes 48 skolebegynde-
re, som er blevet henvist til seks udpegede modtagerskoler. Disse skoler modtager hver
mellem fem og ti henviste skolebegyndere.

Sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere

Ud over skolebegyndere sprogscreenes endvidere DSA-elever, som ved tilflytning til
kommunen eller ved gnske om skoleskift fra privatskole eller skole i anden kommune
soger optagelse pa en folkeskole, da de ogsa er omfattet af skolehenvisningspolitikken.

| denne undersggelse har fokus primeert veeret pa at afdeekke skolehenvisningspoli-
tikken i forhold til skolebegyndere, men det kan dog oplyses, at sagsbehandlingen af
tilflyttere og skoleskiftere foregar pd Kompetencecenter for DSA.
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Her foretages sprogscreeningen og sagsbehandlingen i forhold til skoletilbud, hvor
ogsa den tidligere naevnte 20 %-regel indgar i vurderingen af, om eleven kan henvises
til distriktsskolen, en af foraeldrene gnsket skole eller til en modtagerskole. Da nogle
tilflyttere og skoleskiftere pa ansggningstidspunktet star uden et aktuelt skoletilbud, er
der oprettet et midlertidigt skoletilbud, "visitationsklassen”, pa Leessgesgades Skole i
tilknytning til Kompetencecenter for DSA.

Formalet med visitationsklassen er at sikre, at barnene modtager et relevant undervis-
ningstilbud, hvor de er en del af et feellesskab sammen med andre bgrn, mens sagsbe-
handlingen finder sted. | visitationsklassen tilstreeber lzereren, at barnet undervises pa
et alderssvarende fagligt niveau i centrale fag og temaer, som er relevant for den pageel-
dende argang. Sagsbehandlingstiden af de enkelte sager varierer, men ambitionen er, at
eleverne skal veere sprogscreenet og have et skoletilbud inden for to uger.

Det kan oplyses, at der ved planleegningen af skoledret 2020/21 (lige for sommerferien
2020) samlet set for 0.-9. klassetrin var 310 bgrn, som var henvist til en modtagerskole.

Faktorer bag udmgntningen af skolehenvisningspolitikken

Som naevnt i afsnittet vedrarende den lovgivningsmeessige ramme, skal den enkelte kom-
munes anvendelse af § 5, stk. 7 tage hgjde for nogle forskellige faktorer. Nedenfor falger
en kort gennemgang af Aarhus Kommunes udmentning af skolehenvisningspolitikken:

o Grundlaget for beslutning om henvisning

- Den konkrete individuelle vurdering af den enkelte elevs dansksproglige kompeten-
cer foretages med udgangspunkt i barnets sprogscreeningsresultat.

- Der anvendes et konkret sprogscreeningsmateriale, og den objektive sprogs-

creening gennemfares af en tale-hgre-konsulent fra PPR.

Vurdering af, hvor eleven ud fra en samlet vurdering far det bedste undervisnings-

tilbud, treeffes med udgangspunkt i byradets beslutning om, at der maksimalt ma

vaere 20 % DSA-elever med sprogstattebehov pa en drgang.

- Forzeldrene orienteres skriftligt om sprogscreeningsresultatet og oplyses samtidig
om, hvor barnet kan starte i skole. Hvis foreeldrene har indsigelser til afgerelsen
omkring sprogscreeningsresultatet eller skoletilbuddet, kan de kontakte forvaltnin-
gen. Som et led i sagsbehandlingen tilbydes foraeldrene samtale, hvor de bl.a. far
mulighed for at uddybe deres indsigelse. | nogle tilfeelde far forzeldrene tilbudt en
ekstra sprogscreening, hvis det fx vurderes, at barnet har rykket sig markant siden
den farste sprogscreening, eller der er andre forhold, som taler for det. Der sker
efterfalgende en samlet vurdering af hele barnets sag, herunder af de oplysninger
som er tilgdet fra fx foreeldrene. Den samlede vurdering kan medfere, at henvisnin-
gen til modtagerskolen fastholdes, at henvisningen til modtagerskole frafaldes, og
at eleven i stedet henvises til distriktsskolen under henvisning til barnets tarv, eller
at barnet ikke lzengere har et sprogstattebehov, og nu er omfattet af det frie skole-
valg.
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o Lebende vurdering af elevens sprogstettebehov
Den lovmaessige labende vurdering af elevens sprogstattebehov sker med udgangs-
punkt i observationsmaterialet Kick pa Sproget (se side 73 for neermere beskrivelse).
Materialet skal anvendes lgbende, gerne to gange arligt, sa foreeldrene kan orienteres,
nar barnet ikke lzengere har et seerligt sprogstettebehov (dvs. henvisningen opherer,
og eleven er omfattet af det frie skolevalg).

o Fri befordring:
Det er besluttet, at foraeldrenes lovmassige krav pa fri befordring ved henvisning til
en modtagerskole som udgangspunkt sker med serlige skolebusser for elever pa
0.-4. klassetrin og med buskort til de offentlige busser for elever fra s. klassetrin og
opefter, hvor det er muligt. Der er desuden ansat en busmedhjelp, hvis funktion er
beskrevet neermere nedenfor.

Fri befordring ved henvisning til modtagerskole

Som nzvnt ovenfor, har de henviste barn krav pa fri befordring i hele skoleforlgbet pa
modtagerskolen. Ved planlegningen af indevaerende skolear 2020/21 (lige fer sommer-
ferien 2020) var der i alt 310 bgrn pa 0.-9. klassetrin, som fik tilbudt gratis befordring til
en modtagerskole. De yngste barn far tilbudt befordring med en saerlig skolebus, og af
tabellen nedenfor fremgér, hvorfra og hvortil disse skolebusser i ar karer.

Tabel 7: Skolebusruter for henviste elever til modtagerskole i skoledret 2020/21

Brabrand Holme Skole

Ellehgjskolen Elev Skole og Harup Skole
Hasle Skole Virupskolen og Skeering Skole
Mgllevangskolen Katrinebjergskolen
Mgllevangskolen Risskov Skole
Skjoldhgjskolen Ellevangskolen

Sadalskolen Hgjvangskolen

Sadalskolen Marslet Skole

Sadalskolen Skade Skole
Sendervangskolen Kragelundskolen

Tilst Skole Sabro-Korsvejskolen

Tilst Skole og Hasle Skole Elsted Skole og Lystrup Skole
Vestergardskolen Viby Skole

Datakilde: Born og Unges planicegning af fri befordring for skoleelever
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Skolebusruterne udbydes i flere delaftaler, som keres af forskellige leveranderer. Ruter-
ne er udbudt efter de pa det tidspunkt kendte behov for befordring af skolebusser. In-
den for de enkelte delaftaler kan antallet af elever, der har behov for befordring, svinge,
og der kan vere tilfeelde, hvor ganske fa bgrn i dag kerer med bus pa en rute inden for
en delaftale.

Det tilstraebes, at befordringstiden for de henviste barn er maksimalt én time fra rutens
start til slut. | skoledret 2020/21 er befordringstiden pa de etablerede skolebusruter til
og fra modtagerskolerne pad mellem 25 og 45 minutter. Det tilstreebes endvidere, at der
maksimalt er ventetid pa én time til den neeste bus hjem fra skole. Hvis skolen vurderer,
at der er behov for aktiviteter for de elever, som efter undervisningen ma vente til naeste
skolebus, har skolen mulighed for at etablere peedagogiske aktiviteter som fx lektiecafé
eller sprogstette for de konkrete bgrn.

Tryghed under busbefordringen

Tilbage i foraret 2010 udarbejdede PUF (dengang Videncenter for Integration) i sam-
arbejde med en raekke modtagerskoler en mindre undersggelse for at afdaekke trivslen

i skolebusserne for de henviste elever med et sprogstettebehov. Undersggelsen viste,
at busbefordringen var en udfordring i forbindelse med henvisningen af elever til
modtagerskolerne. Der blev p4 den baggrund indledt et samarbejde mellem skolerne
og forvaltningen med henblik pa at sikre elevernes trivsel under bustransporten. Det
mundede bl.a. ud i, at der centralt blev ansat en busmedhjalper otte timer pr. uge, som
siden 2011 har kert med pa de forskellige busruter og i nogle tilfeelde, hvis der er behov
for det, fast pa udvalgte ruter i perioder.

Herudover blev det ogsa besluttet, at der i de to farste skoleuger ved skolearets start
skal veere en busmedhjeelper til stede, som kerer med i skolebusserne til de modtager-
skoler, der skal modtage nye o. klasseelever. Hensigten er at give de nye o. klasseelever
og deres forzeldre en god og tryg skolestart. De enkelte modtagerskoler er ansvarlige for
at finde en egnet medhjalper, der kan lgse denne opgave de fgrste to uger af skolearet.
Det er typisk peedagogmedhjzlpere, som i forvejen har et kendskab til skolen.

Ogsa den centralt ansatte busmedhjaelper kgrer med pé busserne de forste to uger af
skolearet. Det vil typisk veere pa busruter til ny-udpegede modtagerskoler eller en mod-
tagerskole med en stor andel af nye skolebegyndere.

Generelt er det busmedhjzelperens opgave at have fokus pa eleverne under buskerslen,
herunder vejlede dem om og vise dem, hvordan man opfarer sig i bussen, sé karslen
kan fungere uden problemer, og chauffgren kan koncentrere sig om kerslen af bussen.
Derudover hjzlper busmedhjalperen eleverne med at komme af ved de rigtige stoppe-
steder og holder gje med, om foreeldrene er der til at tage imod deres barn.

Hvis skolerne i labet af skoleéret oplever, at der er et serligt behov for at busmedhjeelpe-
ren kerer med pa en konkret busrute, vil de kunne tage kontakt til PUF eller busmedhjeel-
peren. Det tilretteleegges herefter, at busmedhjzaelper karer med pa den pageeldende rute

i en periode af typisk 14 dages varighed. Busmedhjzlperen giver labende en tilbagemel-
ding til den pageeldende skole, som ogsa falger naermere op alt efter behov. Busmedhjeel-
peren laver manedlige afrapporteringer til PUF, og der afholdes 2-3 arlige statusmader,
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og herudover kontakter busmedhjzelperen PUF labende, hvis der skulle opsta konkrete
problemer pé en busrute. Nar skolearet afsluttes, forefindes der séledes en samlet afrap-
portering pa alle de busruter og -ture, som busmedhjzelperen har vaeret med.

Okonomi

Som det fremgér af bilag 4, tildeles alle skoler ressourcer til supplerende undervisning

i dansk som andetsprog, og denne ressource skal sikre ssmmenhzangen med opgaven
malrettet DSA-elever med et sprogstettebehov. Modtagerskolerne modtager dermed
nejagtig den samme ressource pr. elev med sprogstattebehov som de avrige skoler.
Den ekstra udgift i forbindelse med skolehenvisningspolitikken er saledes primaert
udgifter til befordring med den serlige skolebus og til buskort til de offentlige busser
samt udgifter til den administrative understottelse og udmentning af skolehenvisnings-
politikken.

Tabel 8 Arlige administrative udgifter i forbindelse med skolehenvisningspolitikken

Afvikling af sprogscreeninger* 0,6
Sagsbehandling af skoletilbud til skoleskiftere/tilflyttere 0,2
Midlertidigt undervisningstilbud ifm. visitering 0,6
Sum 1,4

Datakilde: Budgetterede udgifter i Born og Unge, Aarhus Kommune 2021
*) heraf estimeres det, at udgiften til sprogscreening af skolebegyndere belober sig til omkring 0,4 mio.kr, arligt, og
de resterende 0,2 mio.kr. anvendes til sprogscreening af skoleskiftere og tilflyttere

Herudover tilgar endvidere opgaver i tilknytning til den generelle politiske understgattelse
af skolehenvisningspolitikken, samt til central koordinering af sprogscreeningsopgaven,
herunder den konkrete sagsbehandling af skoletilbud til DSA-bgrnene.

Nedenfor ses udviklingen i de samlede udgifter til befordring af DSA-bern i perioden
siden 20083, og det ses her, at udgiften i regnskabsaret 2020 var pa 9,5 mio. kr. Heraf
vedrarte 6,5 mio. kr. udgifter til seerlig tilrettelagt skolebuskersel samt buskort til de
offentlige busser, mens der er en udgift p4 omkring 3 mio.kr.* omhandlede taxabefor-
dring.

* Der kan desveerre ikke leveres oplysninger om udgifterne i 2006 og 2007, da disse oplysninger ikke fremgar af
MBU'’s nuveerende okonomisystem.

4 Udgiften til befordring med taxa er forbundet med lidt usikkerhed, idet en helt preecis opgarelse ville kraeve en
gennemgang af de konkrete born, der har kort med taxa i lobet af kalenderdret 2020.
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Tabel 9: Udviklingen i de samlede udgifter til fri befordring af DSA-barn (skolebuskorsel, buskort og taxa)

2008 13,4
2009 22,9
2010 20,6
2011 16,9
2012 18,0
2013 18,2
2014 20,8
2015 19,8
2016 16,0
2017 14,4
2018 13,1
2019 13,0
2020 9,5

Datakilde: MBU’s bogforte udgifter til befordring — angivet i mio.kr. i 2020-priser

Der gares opmarksom pa, at ovennzaevnte udgifter til befordring omfatter befordring
for elever, som er henvist til en modtagerskole, og elever som senere i skoleforlobet op-
nar alderssvarende dansk sprog (frit skolevalg), og hvor forzeldrene har valgt at barnet
fortseetter pa modtagerskolen.

Udgifterne indeholder ogsa udgifter til taxabefordring til DSA-elever, som er henvist til
en modtagelsesklasse pa en anden skole end distriktsskolen, da disse elever qua mod-
tagelsesklassernes placering pa kun fem skoler i kommunen har stor afstand fra hjem
til skole. Der kan ogsa i enkelte tilfelde vaere tale om henviste elever til modtagerskoler,
som far bevilget taxakersel hjem fra skole eller SFO, hvis der er tale om fa bern og taxa-
kersel er billigere end buskersel.

Ved planlegningen af skolearet 2020/21 (lige for sommerferien 2020) var der i alt 310
henviste barn, som fik tilbudt gratis befordring til en modtagerskole. 128 elever korte
med skolebusserne, mens 182 elever havde buskort til de offentlige busser.

Forskningsprojekt pa virkninger af skolehenvisnings-
politikken

Siden 2014 har Aarhus Universitet og Trygfondens Barneforskningscenter gennemfort et
forskningsprojektet "Virkninger af Aarhus Kommunes skoleomfordelingspolitik for to-
sprogede skolestartere”, og den 15. maj 2020 blev dels resultaterne af den kvantitative de-
lunderspggelse af modtagerskoler og distriktsskoler, og dels resultaterne af den kvalitative

delundersggelse af skolelivet pa hhv. en modtagerskole og en distriktsskole, offentliggjort.
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| undersggelsen sammenlignedes skolehenvisningspolitikkens effekter pa trivslen og de
faglige resultater for DSA-bgrn med sprogstettebehov, som bor i samme skoledistrikt,
og som i perioden 2007-2016 enten begyndte pa distriktsskolen eller blev henvist til en
modtagerskole. Overordnet set viste resultaterne, at ”Tosprogede skolestartere med veesent-
ligt behov for sprogstatte lcerer mere og trives bedre, hvis de fir mulighed for at begynde pd
den lokale folkeskole i stedet for at blive henvist til en anden folkeskole i kommunen med flere
dansksprogede kammerater”.

Undersggelsen viste sdledes, at DSA-elever med sprogstattebehov, som henvises til
modtagerskole, trives darligere og leerer mindre sammenlignet med DSA-elever fra
samme skoledistrikt, som er henvist til distriktsskolen. Undersgogelsen viste samtidigt,
at de henviste elever fra et magnetskoledistrikt klarer sig ringere fagligt end de elever,
som henvises til distriktsskolen. Undersggelsens resultater viste ogsa, at magnetskoler-
ne har bedre mulighed for at lave malrettede og specialiserede tilbud til DSA-eleverne,
og at de ekstra ressourcer, som magnetskolerne far, mere end kompenserer for de ne-
gative effekter, som DSA-elever med sprogstettebehov kan opleve af at ga pé en skole
med en hgj andel af DSA.

| undersggelsen blev det desuden konkluderet, at den lavere trivsel og de darligere
faglige resultater for de henviste elever pa modtagerskoler ikke kunne forklares med, at
eleverne pa grund af afstanden til modtagerskolen har flere fraveersdage end dem, der
bliver p4 distriktsskolen. En analyse af fraveer hos barnene viste nemlig, at henvisning
til en modtagerskole kun haever fravaeret i o. klasse med 2-3 skoledage om éret, og det-
te vil kunne skyldes, at eleverne kommer for sent til skolebussen nogle fa gange.

Undersggelsen viste ogsa, at seks ar efter skolestart har 43 % af de henviste elever til
modtagerskoler opnaet et alderssvarende dansk sprog, og de bliver dermed omfattet af
det frie skolevalg. Blandt disse barn veelger 1/3 af eleverne at fortsaette p4 modtagersko-
len, 1/3 skifter til distriktsskolen, mens 1/3 skifter til en anden folkeskole.

Undersggelsens overordnede konklusion var saledes, at skolehenvisningspolitikken er
med til at skabe en mere ligelig fordeling af DSA-barn, men at kommunen endnu ikke
er i mal med den overordnede malsetning om, at eleverne skal have samme forud-
setninger for at leere og udvikle sig, uanset hvor de gar i skole. Det konkluderes dog
ogsd, at dette ikke er ensbetydende med, at kommunens skolehenvisningspolitik har
slaet fejl, da undersggelsens resultater viser, at distriktsskolerne og i seerdeleshed mag-
netskolerne pa grund af flere ressourcer og en sterre specialiseringsgrad er bedre til at
stotte deres elever med sprogstettebehov, end modtagerskolerne er. Effekterne i under-
sogelsen er fundet under den nuveerende skolehenvisningspolitik, og hvis kommunen
ikke havde en regel om maksimalt 20 % med sprogstettebehov pa en argang, ville elev-
sammensetningen pa skolerne have set markant anderledes ud, og man ville ikke vide,
hvorledes DSA-bgrnene med et sprogstattebehov ville have klaret sig. Det understreges
endvidere af forskningsprojektets leder, Anna Piil Damm, at: "Alt andet lige viser resul-
taterne dog, at ressourcer har betydning, og at ekstra ressourcer malrettet elever med sprog-
stottebehov i en situation med max 20 % tosprogede elever med et scerligt sprogstottebehov
er mere effektivt end flere dansksprogede klassekammerater”.
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Opsummering

Som det fremgér af introduktionen til omradet, er der de seneste ar sket et generelt
fald i andelen af DSA-barn, der ved skolestart har haft et alderssvarende dansk sprog,
og som dermed er omfattet af det frie skolevalg. Hovedparten af barnene henvises til
deres distriktsskole eller en af foraeldrene gnsket skole. Hvert &r er der imidlertid en
gruppe af barn, der henvises til modtagerskoler, fordi andelen af DSA-barn med sprog-
stottebehov pa drgangen pa deres distriktsskole overstiger den af byradet fastsatte
graense pa 20 %.

Aarhus Universitet og Trygfondens Barneforskningscenters forskningsprojekt viser, at
henvisningen til modtagerskoler ikke umiddelbart har en positiv effekt pa elevernes |-
ring og trivsel. Undersggelsen konkluderer ogsa, at skolehenvisningspolitikken er med
til at skabe en mere ligelig fordeling af DSA-bgrn i Aarhus Kommune.
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Indsigter fra praksis

| det folgende praesenteres indsigter fra praksis med udgangspunkt i de indsamlede
kvalitative data.

Hvilke kvalitative data bygger afsnittet pa?

Et fokusgruppeinterview med ledere fra modtagerskoler
Et fokusgruppeinterview fra skoleledere fra afgiverskoler

Fem fokusgruppeinterviews med bgrnehaveklasseledere og lzerere tilknyttet de gvrige

trin fra modtagerskoler (afviklet skolevis)

Et fokusgruppeinterview med SFO-paedagoger fra 3 forskellige modtagerskoler
En skriftlig tilbagemelding fra SFO-padagog

Et fokusgruppeinterview med DSA-koordinatorer fra 5 modtagerskoler

Tre forzeldreinterviews

Et interview med busmedhjelp

Indsigterne fra praksis suppleres med relevant viden om:
« Lovgivning

« Kommunale procedurer og praksis

« Erfaringer fra andre kommuner

« Forskning, rapporter og evalueringer

Modtagelsespraksis

Skolebegynderscreening og henvisning

Situationen omkring skolebegynderscreeningen og dens mulige konsekvenser giver
anledning til stor frustration hos skoleledere fra afgiverskoler. De beretter om foraeldre,
der ofte tager kontakt for at here, hvordan den aktuelle status er — om der mon er plads
inden for de 20 %.

9  Det er en raedselsfuld proces, fordi foreldrene allerede i august dret for kontakter mig: Hvordan
ser det ud hos dig, og hvad kan vi mon regne med? Sprogscreeninger er i gang nu, og sd far forcel-
drene det af vide: "l far en udmelding til april”. Helt uudholdeligt! Om ikke man laver andet om,
sd skal man i hvert fald lave det om.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Hos os er det den direkte drsag til de sikaldte tosprogede born, at de kommer pa privatskole —
fordi der kan forceldrene selv bestemme.

(Skoleleder, afgiverskole)

Skolelederne fra afgiverskolerne beskriver videre, hvordan de oplever, at selve sprog-
screeningssituationen pavirker barnene og deres foreeldre, som for nogle bliver "eksa-
mensagtig”.
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Hvordan forlgber processen fra sprogscreening
til skolestart?

Processen omkring sprogscreening og eventuel henvisning til en modtagerskole
er tilrettelagt set i forhold til dels den digitale skoleindskrivning og dels i forhold
til planleegningen af det kommende skolear, herunder ogsa den centrale klasse-
dannelse pa bgrnehaveklassetrinnet.

November-januar: Den digitale skoleindskrivning afvikles pa alle skoler.

Januar/februar: Skolestartere med DSA sprogscreenes af tale-hgre-konsulenter
fra PPR.

Marts: PUF sagsbehandler de enkelte skolebegynders sprogscreeningsresultat
og skoletilbud.

Primo april: Forzeldre modtager resultatet af screeningen og information om
skoletilbud.

April-maj: Sagsbehandling og afvikling af samtaler med foreeldre, der ved hen-
vendelse til PUF gor indsigelse over for barnets sprogscreeningsresultatet eller
skoletilbud.

April-juni: Klassedannelse pa skolerne, herunder overlevering af oplysninger fra
dagtilbud om de konkrete bgrn.

August: Skolestart for alle barn.

9 Det der er sveert ved denne proces, er, at det foles som en eksamen for de born. Det er ogsd den
madde forceldrene beskriver det pa.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Foreeldrene er pressede, og det kan bornene ogsé veere. Man kan hgre: "Nu er det vigtigt, at du
klarer sprogtesten, sd du kan starte pd xxx skole [den lokale skole, red.].

(Skoleleder, afgiverskole)

9 De kommer og hdber, at de kan klare den, eller at de bliver én af de 20 %.
(Skoleleder, afgiverskole)

Dette nuanceres dog af det, som en af foreeldrene i interviewet svarede, da de blev
spurgt, hvordan de oplevede at f4 at vide, at deres barn havde et behov for statte til
udviklingen af det danske sprog og derfor skulle henvises til en modtagerskole.
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9  Vitog det ikke sa tungt — teenkte, at de vidste bedre. De sagde, at hvis hun kom til den skole

ville hun hurtigere lcere dansk... Jeg kan ikke sige noget negativt om den her proces eller det

forleb, min datter har gdet igennem. Det eneste er maske afstanden.

(Foraelder)

En skoleleder udtrykker desuden en bekymring for de fortzellinger, der bliver sat i gang
hos barn og foreeldre, som kan fole, at den lokale skole ikke vil have os.

Ledere fra modtagerskolerne giver udtryk for, at tidspunktet for sagsbehandlingen og
skoletilbud til elever, som skal henvises til modtagerskole, udfordrer planleegningen og

den gode opstart for disse elever.

9  Hele det der apparat kunne jeg jo godt onske mig ld langt tidligere, sadan at vi havde kendskab
til de her familier, for vi danner klasserne. Det bliver lidt tilfeeldigt, hvordan vi far fordelt de her

bern. Det er de mest sdrbare born, som vi bare lige til sidst fordeler ud pd nogle klasser.

(Leder, modtagerskole)

Hvordan afvikles sprogscreeningerne?

Sprogscreeningerne i Aarhus Kommune foretages af
et korps af tale-hgre-konsulenter fra Peedagogisk Psy-
kologisk Radgivning (PPR), som foretager en objektiv
vurdering af barnenes danske sprog ved hjeelp af
specifikke sprogscreeningsmaterialer. Sprogscreenin-
gen undersgger, hvordan barnet klarer sig pa dansk
og skal afklare, om barnet har et behov for stotte til
fortsat at udvikle sit danske sprog. Sprogscreeningen
varer ca. 45 minutter, hvoraf 30 minutter er til selve
sprogscreeningen, og 15 minutter er til at give foreel-
drene informationer om baggrund for sprogscreenin-
gen og det videre forlgb. Foreeldrene ma gerne del-
tage i deres barns sprogscreening, men de ma ikke
hjeelpe barnet undervejs.

Tale-hgre-konsulenterne forsgger i sprogscreenings-
situationen at sikre trygge rammer for barnet, hvad

enten den afvikles pé skolen eller i dagtilbuddet. Det
overordnede mal er at sikre, at barnet far sa god en
oplevelse som muligt uanset barnets sproglige forud-
setninger.

Der indledes med en snak med barnet, hvor barnet
medes i gjenhgjde. Det betyder, at langt de fleste
barn er trygge i sprogscreeningssituationen og kan
deltage. For enkelte barn og deres foreeldre er det

en svaer situation, og det kan vaere sveert at deltage,
selvom stemningen i rummet er god. Foreeldre kan
opleve, at der er meget pa spil. Langt de fleste foreel-
dre deltager i sprogscreeningen, og det er trygt for
barnene at have en foraelder teet pa. Der er undervejs
god tid til at tale med bade bern og foreldre, hvilket
er af stor betydning for foreeldre i forhold til deres
eventuelle bekymring.
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Hvordan afvikles sprogscreening/-vurdering ved skolestart?

| Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-bgrn
inden skolestart med et sprogscreeningsmateriale,
der er specifikt sammensat til at afdeekke sprog-
stottebehovet hos skolebegyndere med dansk som
andetsprog. Sprogscreeningsresultatet har betydning
for barnets skoletilbud, da der maksimalt méa veere 20
% DSA-bern med et sprogstattebehov pa en argang.
Hvis der er mere end 20 %, vil der blive henvist barn
til en anden skole end deres distriktsskole (en mod-
tagerskole).

| Randers Kommune sprogvurderes tosprogede
skolestartere med materiale "Vis hvad du kan”, hvis
der vurderes et behov. Sprogvurderingsresultatet har
ikke betydning for skoletilbuddet.

| Kebenhavns Kommune har man siden 2004
sprogvurderet sprogligt udfordrede skolestartere
med det nationale sprogvurderingsmateriale "Sprog-
vurdering 3-6 dr”. Forzeldre til sprogligt udfordrede
skolestartere (bade et- og tosprogede) har faet tilbudt
skolestart pa en skole med fa sprogligt udfordrede
elever via en frivillighedsmodel ”Kebenhavnermodel-
len”. Skolearet 2021/22 er forelgbig sidste gang "Ke-
benhavnermodellen” er i anvendelse for skolestarter-
ne. Kommunen vil fortsat sprogvurdere de sprogligt
udfordrede bern, men sprogvurderingsresultatet vil
ikke fa betydning for tilbud om skoleplacering

| Silkeborg Kommune anvendes sprogvurderings-
materialet "Sprogvurdering 3-6 dr” i dagtilbud ved 3

ar og igen inden skolestart, og sprogvurderingsre-
sultaterne fra dagtilbud anvendes i overgangen fra
dagtilbud til skole. Sprogvurderingsresultatet har ikke
betydning for skoletilbuddet, men anvendes til at vur-
dere om barnet ogsa i skolen har brug for en ekstra
sproglig indsats, eller om barnet eventuelt skal henvi-
ses til basisundervisning i en modtagelsesklasse.

| Esbjerg Kommune sprogvurderes alle tosprogede
bern inden skolestart med det nationale sprogvurde-
ringsmateriale ”Sprogvurdering 3-6 dr”, og barn, som
lander i "sarlig indsats”, modtager seerlig sprogstat-
te. Sprogvurderingsresultatet har ikke betydning for
skoletilbuddet, da der i Barn og Unge-politikken foku-
seres pd, at alle born skal ga pa den lokale skole.

| Aalborg Kommune sprogvurderes alle skolestarte-
re med materialet i Hjernen og Hjertet. Sprogvurde-
ringen har ikke betydning for skoletilbuddet.

| Horsens Kommune sprogvurderes alle tosprogede
bern ved 5 ar med det nationale sprogvurderingsma-
teriale "Sprogvurdering 3-6 dr”. Hvis barnets resultat
ligger i seerlig eller fokuseret indsats i talesproglige
og far-skriftlige feerdigheder eller serlig indsats i
talesproglige feerdigheder, vil der i forbindelse med
overlevering fra dagtilbud til skole blive afviklet spar-
ringssamtaler mellem dagtilbud og skole, og tosprog-
skonsulenten inddrages efter behov.

| Odense Kommune anvendes sprogvurderings-
materialet "Sprogvurdering 3-6 ar” i dagtilbud, og
sprogvurderingsresultaterne fra dagtilbud anvendes i
overgangen fra dagtilbud til skole. Sprogvurderingsre-
sultatet har ikke betydning for skoletilbuddet. Herud-
over anvendes materialet ogsa i forbindelse med den
obligatoriske sprogvurdering i barnehaveklassen.
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Er der mulighed for anvendelse af et andet sprog-
screeningsmateriale?

Siden skolehenvisningspolitikkens implementering i 2006 er alle skolebegyndere
med DSA blevet sprogscreenet med et specifikt sammensat sprogscreeningsma-
teriale, og den objektive sprogscreening er gennemfert af en tale-hgre-konsulent
fra PPR. Der har tidligere, men ogsa i forbindelse med DSA-undersggelsens
fokusgruppeinterviews, vist sig et behov for at se nzrmere pa mulighederne for
anvendelse af et andet sprogscreeningsmateriale, seerligt med gnsket om, at
materialet i hgjere grad bidrager til og kvalificerer den paedagogiske praksis bade
i dagtilbud og i skolen. En arbejdsgruppe har set pa muligheden for anvendelse
af et andet sprogscreeningsmateriale.

Arbejdsgruppen har med sparring fra bl.a. ministeriets |aeringskonsulenter, for-
skere og konsulenter fra VIA UC samt med andre kommuner om deres praksis og
erfaringer, afdeekket relevante sprogvurderingsmaterialer. Afdaekningen har vist et
tydeligt billede af, at det nationale materiale til sprogvurdering af barn inden sko-
lestart. "Sprogvurdering 3-6” er det materiale, der opfylder flest af de af arbejds-
gruppen opstillede kriterier og pejlemzerker, og som samtidigt ger det muligt for
det paedagogiske personale omkring barnet at tilretteleegge en praksis, der sikrer
en sammenhangende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa
tvaers og ved overgange fra dagtilbud til skole.

Afdakningen har dog ogsa vist, at der forinden materialets implementering er en
lang raekke opmaerksomhedspunkter, som skal afklares. Det anbefales derfor, at
arbejdsgruppen fortseetter arbejdet hen imod en implementering af materialet til
brug ved skolebegyndersprogscreeningen primo 2023.

Se bilag 7 for naermere beskrivelse af arbejdsgruppens data, anbefalinger og op-
merksomhedspunkter.
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Opstart i skole

Naér et barn skal starte sit skoleforlgb i o. klasse p& en anden skole end distriktsskolen
(en modtagerskole), er det serligt vigtigt, at barnet modtages positivt pa skolen og far
en tryg skolestart, men ogsa at der etableres et godt skole-hjem-samarbejde. Af fokus-
gruppeinterviewene fremgar det, at der er stor forskel pa, hvordan de enkelte modtager-
skoler planleegger opstarten for de henviste elever og deres foraeldre.

P4 de fleste skoler har man fokus pa at give alle barn og foreeldre en opstart pa lige vilkar:

9  Nar vi har infomader for skolestartere, inviterer vi alle foreeldre pa lige fod.

(Skoleleder, modtagerskole)

9 Barnet deltager (op til skolestart) pa lige vilkdr med de undtagelser, der nu kan veere.

(Skoleleder, modtagerskole)

En skole giver udtryk for, at det er en sveerere opgave at komme i kontakt med forzeldre-
ne til de henviste barn og sikre, at de kommer til de arrangementer, som skolen plan-
leegger for alle bern og foreeldre.

Pa en skole har man prioriteret at have en tosprogsmedarbejder med til disse mader.

9 Inden de starter, er der 1-2 mader, hvor foreeldrene skal leere skolen at kende. Hvis foreeldrene
ikke kan tale dansk, er det min opgave at overseette, hvordan de skal hjcelpe barnene med alt
det, bornene skal, ndr de starter i o. klasse. At forberede dem pd, at deres born skal starte pad
skolen. Der er nogle praktiske ting - med bus; hvorndr skal de komme? Hvem skal hente dem?
Hvorndr skal de hjem? Alt det praktiske.

(Tosprogsmedarbejder, modtagerskole)

Hvad er en tosprogsmedarbejder?

Enkelte skoler i Aarhus har valgt at ansatte en tosprogsmedarbejder med to-kul-
turel baggrund, hvis primeere fokus er rettet mod skole- hjem-samarbejdet. En af
tosprogsmedarbejderne er fx tilknyttet flere forskellige skoler.
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Endelig udtrykker en skole, at der ikke er et saerligt fokus pda modtagelsen af de henviste
bern og deres foreldre, men at det er et omrade, som med fordel kan udvikles.

9 Jeg kunne rigtig godt teenke mig, at man som skole havde et scerligt fokus pa modtagelse af de
familier, der kommer til vores skole. Det synes jeg, at vi som skole mangler. Jeg teenker, at det
skal veere enten et scerligt forceldremade eller en scerlig pjece, der kan veere med til at stotte
dem i, hvad vi gor. og hvordan vi gor tingene pd vores skole.

(Leerer, modtagerskole)

Alle skoler udtrykker dog et seerligt fokus pa etableringen af det gode skole-hjem-sam-
arbejde, hvilket ifglge leerere og paedagoger kreever en sarlig indsats, iseer i starten af
skoleforlgbet, som bl.a. handler om:

o At fa alle til at fole sig velkomne, hvilket kreever noget ekstra i forhold til de foreeldre,
som faktisk ikke gnsker, at deres barn skal g pa modtagerskolen.

9 Nogle onsker at veere pa skolen — nogle ansker det egentligt ikke. Der ligger en ekstra-opgave i
at fa dem til at fole sig velkomne.

(Leerer, modtagerskole)

o At stille krav til foraldrene og forventningsafstemme, hvilket ifolge lzerere og paedago-
ger kraever en seerlig offensiv tilgang til foreeldresamarbejdet i starten af skoleforlgbet,
hvor der kan veere behov for at yde en ekstra indsats i forhold til bl.a. kommunikation:

9 Viernadt til allerede fra o. at kicede familierne pd, at stille krav til dem om, hvad vi forventer,
de deltager i, og hjeelpe dem med det, de ikke kan, sa det bliver muligt at deltage — bl.a. at fa
sat AULA op pa telefonen, hvad skal de tjekke og hvordan? Der har vi en stor opgave i indsko-
lingen

(Leerer, modtagerskole)

9  Huvis det har veeret sveert at fa nogen med, har jeg ringet til foreeldre og veeret ret direkte: De
skal med! Det er en del af at gd i skole.

(Bornehaveklasseleder, modtagerskole)

Som en barnehaveklasseleder endvidere papeger, handler det ogsé om at finde en ba-
lance i tilgangen til skole-hjem-samarbejdet. Nogle foraldre kan have behov for en eks-
tra kontakt i form af fx telefonopringninger. Men samtidig handler det ogsa om at have
tiltro til, at foreeldrene godt kan:

9 Det eren interessant balance vi skal have fundet (eller mdske allerede har) — at fd taget dem
i hdanden, der har brug for det, men ogsd at tro pd, at der ogsa er nogen, der kan... i samme
grad som de forstegangsforeeldre, der starter.

(bgrnehaveklasseleder, modtagerskole)
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« At aktivere den gvrige foraldregruppe i forhold til at sikre, at alle barn er inkluderet i
feellesskabet. Og som flere af informanterne udtrykker, s& er der bade overskud og vilje
til det pd mange modtagerskoler.

9 Jeg forsoger at fi lov til at sige pd foreeldremadet, skrive i ugebreve... hvem, der kan have brug
for hjeelp/back up... Jeg forsoger ogsa at sige, at ndr de inviterer til fodselsdage, skal de bede
om afbud, sd det er legalt at ringe og sparge: Kommer Sofus, eller kommer Ahmed? [...] Hvis
Jeg kan meerke, at forceldrene har behov for at blive guidet, beder jeg om lov til at sige det eller
skrive det — "Ahmeds forceldre har brug for, at I ringer, korer til fodselsdag...”.

(bgrnehaveklasseleder, modtagerskole)

9 [...] som jeg sagde for: at fi bornene og at fd forceldregruppen i spil — det er sd vigtigt! Det er der
overskud til pd den skole, hvor jeg er.
(DSA-koordinator, modtagerskole)

Data peger videre p4, at der er stor forskel p4, hvor bevidste de enkelte leerere og paeda-
goger er om, hvilke DSA-barn der er henvist fra andre distrikter, og hvilke DSA-bgrn, der
er distriktsbarn med et sprogstettebehov. Informanternes udsagn tyder p3, at afstanden
mellem skole og hjem er af betydning. Hos leerere og SFO-paedagoger fra skoler, som
modtager henviste bgrn fra skoler i naeromradet, indgar de henviste barn umiddelbart i en
samlet kategori af DSA-barn, hvor nogle har behov for stette til dansksproglig udvikling.

9 Jeg har ikke styr pd, hvem der er henvist... Vi har bare barn, der har brug for DSA.

(Leerer, modtagerskole)

9  Det er ikke som sddan nogle nye elever. De er der jo bare pd en eller anden made, ndr de starter
op i 0.

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)

9 De born med DSA er lige sd forskellige som alle andre born. Nogle kommer med bus, andre fra
vores eget distrikt.

(Leerer, modtagerskole)

Hos lzrere og paedagoger fra skoler, hvor der er en stgrre afstand mellem skolen og de
henviste elevers lokalomrade, er der en anden bevidsthed om, hvilke DSA-elever, der er
henvist fra andre distrikter. Det fremgar bl.a. i informanters italeseettelser af barnene
som dem, der bliver henvist til vores distrikt, de her born fra xx distrikt, busbgrnene.

Opstart i SFO

Som det er tilfeldet i skoledelen, tyder informanternes udsagn ogsa pa, at der er stor
forskel p4, i hvilket omfang der arbejdes bevidst med iveerkseettelse af seerlige tiltag i
forbindelse med de henviste elevers opstart i SFO.
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Dog italesetter flere informanter den personlige kontakt til foreeldrene som et vigtigt ele-
ment — iseer i opstarten. Det handler bl.a. om at fa forklaret nogle foreeldre, hvad SFO er
for et tilbud, og hvorfor det er vigtigt, at barnet bliver en del af det - ogsa selvom de ma-
ske selv har mulighed for at passe barnet om eftermiddagen. Det handler bl.a. om at:

9 Gdind aktivt og forklare dem [forceldrene, red.], at det ikke kun er et pasningstilbud, fordi for-
eldrene ikke kan varetage dem i det tidsrum. Det er simpelthen for at stotte dem socialt og give
dem nogle ressourcer pd en anden mdde end man gor i leeringsdelen i skolen. Det har vi haft stor
succes med, at vi er meget aktive pd den del — at vi er meget opsogende til de forceldre.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Blandt informanterne er der bred enighed om, at det er mest hensigtsmeessigt, at ber-
nene indskrives i SFO pa modtagerskolen og ikke pa distriktsskolen. Dette af hensyn til
bernenes mulighed for at knytte venskaber og blive en del af det sociale liv p4 og om-
kring skolen.

9  Hvis du kun har 2 x V2 time til at veere social med de andre born uden for undervisningen, s
bliver du heegtet af, hvis resten af kl. gdr i SFO, pd den sociale konto.
(Peedagog, modtagerskole)

9 De born, der kommer med bus - vi forleengede deres SFO-tid, fordi de simpelthen néede for lidt.

(Peedagog, modtagerskole)

Dette underbygges ogsa af, at der blandt de interviewede foreeldre italesettes, at det er
vigtigt at barnet indmeldes i SFO’en pa modtagerskole.

Dog udtrykker en SFO-leder en oplevelse af, at tilvalget af distriktsskolens SFO kan
vaere en form for statement fra foreeldrenes side:

9  Sd rigtig mange gange, sd oplever vi jo, at familierne er frustrerede over, at barnet ikke kan kom-
me pd den skole, som foreeldrene onsker. Der ligger jo en eller anden form for modstand. Og
sddan en... "I kan ikke fa det hele. Hvis vi har mulighed for at veelge den lokale SFO til, sd er det
det, vi gor”.

(SFO-leder, modtagerskole)

| det tidligere naevnte forskningsprojekt fra Trygfondens Barneforskningscenter (se

s. 153) er opgjort, at den procentvise andel af elever som er indmeldt i SFO, er cirka
er den samme for de til modtagerskoler henviste elever og de elever, som gar pa di-
striktsskolen. Dog veelger ca. 13 % af de til modtagerskolerne henviste elever at g i
SFO p4 deres distriktsskole.
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| SFO er der seerligt fokus pé etableringen af det gode skole-hjem-samarbejde, og ogsa

her fremhzeves vigtigheden af en szrlig indsats. Det fremhaeves af informanterne, at det
maske ikke sa meget er den konkrete aktivitet, men mere den made, de mgder barnene
pd, det blik de har pa dem og deres familier, som synes at have en afggrende betydning.

9  Det vigtigste for os er foreldresamarbejdet. Hvis det gar godt med samarbejdet med foreldrene,
kan man tydeligt se, at bornene kommer med og deltager i alle aktiviteterne.

(Peedagog)

9 Alt, hvad man gar — hvis man ikke involverer forceldrene, er det sveert at opnd et godt resultat.
Alt den stotte og hjelp bornene far — uden forceldrenes opbakning, sd er det.... (hovedrysten)
(Tosproget medarbejder)

Busturen med skolebussen

Den gode opstart for elever og foreeldre handler ogsa om at fa skabt tryghed og gode
vaner omkring busturen til og fra skole. Bl.a. peger informanterne pa vasentligheden

i, at der er fglgeskab i bussen i starten, s& bgrnene far hjzlp til det praktiske (sele pa/
af, placering i bussen) og bliver trygge ved situationen omkring at sta pa bussen og at
ga ind pa skolen. Informanterne udtrykker, at seerligt i opstarten af skolearet er bus-
medhjeelpernes funktion vigtig (bade den centralt ansatte busmedhjaelp, men ogsa
skolernes egne udpegede busmedhjalpere, som kerer med bussen i opstarten, (ses.
151 for uddybning). Informanterne peger desuden p4, at foreeldrene har mulighed for
at kere med sammen med barnene i opstarten. Busmedhjelperen er seerligt optaget af
foraeldreansvaret i relation til busturen, og han opfordrer til, at der gores mere ud af at
informere foraeldrene om, hvilke krav og forventninger der er til dem i forhold til at leere
bernene gode "busvaner”.

Overgange

Afsnittet bergrer de primaere overgange, som er italesat i fokusgruppeinterviewene om-
kring skolehenvisningspolitikken:
- Fra dagtilbud til skole

« Fra modtagerskole til distriktsskole/anden skole
« Overgang fra modtagelsesklasse til almenklasse

Fra dagtilbud til skole

Modtagerskolerne har forskellige praksisser i forhold til at skabe den gode overgang fra
dagtilbud til skole. Nogle informanter naevner fx bade besggsdage pa skolen og besgg i
bernehaver. Baldag, sommerfest og madpakkemade er ogsa nogle konkrete eksempler
pa arrangementer, hvor alle kommende skolestartere og deres foraldre inviteres.
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Informanterne naevner dog forskellige udfordringer forbundet med de henviste barns
deltagelse i disse aktiviteter/arrangementer:

Fremmgade

99 Det er ikke altid, at vi har succes med, at de mader op til vores besogsdag.

(Leerer, modtagerskole)

99 Argerligt, at de ikke altid er med de born, der kommer derudefra, men alle bliver sadan set
inviteret — netop for at ryste lidt sammen og se hinanden an inden skolestart.

(Leerer, modtagerskole)

Tidspunkt

99 Normalvis har vi et arrangement en gang om mdneden rundt i de forskellige bornehaver i
omrddet, og hvis vi overhovedet ved, hvem de er, bliver de her born fra xx-skolens distrikt invite-
ret med.

(Leerer, modtagerskole)

99 Det er simpelthen sad vigtigt det for-skolesamarbejde, der korer. Men vores DSA-born er ikke en
del af det, fordi de kan jo ikke na at veere en del af det.
(SFO-leder, modtagerskole)

99  Nodr jeg sddan tanker tilbage, sa tror jeg egentlig, at DSA-barnene bare bliver plottet ind i det
[klassedannelsen, red.], og kommer sd pad 1. skoledag og har sd ikke veeret med de her to mdne-
der, hvor de andre har haft rigtig meget tid til at lcere hinanden at kende.

(Peedagog, modtagerskole)

Dertil kommer, at en modtagerskole har et szrligt forskoleforlob med opstart pr. 1. maj.

99 ...de kommer for sent ind i forlebet, fordi det starter hos os i maj maned. Pa det tidspunkt tror
Jeg ikke, at skolen og DSA-bornene ved, at de kommer til at skulle ga her.
(Peedagog, modtagerskole)

Samarbejde og prioritering

99  Jeg oplever desveerre, at det er mig, der skal tage kontakten til de bornehaver, hvor vi far born
fra. Og jeg kan ogsd godt se, at det er en stor opgave for en bornehave, som skal have fat i
mdske mange forskellige skoler. Det er bare sd vigtigt, at der er en god overlevering. Det er jo de
born, der har behov for den allerbedste overlevering og overgang.

(Leder, modtagerskole)

99 Jeg og en medarbejder tog ud i de bornehaver, bornene kom fra. Her havde vi faet arrangeret et
made, hvor foreeldrene og stuepcedagogen var med.

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)
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En skole nzvner, at de i distriktet har haft et anske om at have venskabsbgrnehaver i
bernenes lokalomrade for at forberede alle bern pa overgangen:

9 Der var perioder, hvor bornehaverne havde et samarbejde med institutionerne i Brabrand, men
de kunne aldrig vide, hvilke institutioner... De ville gerne have en venskabsbgrnehave. De havde
selv born der, hvis de ikke havde modt en med en anden hudfarve, ikke ville holde dem med
anden hudfarve i hdnden. Sa ville de gore noget ved det, men det var lidt sveert, fordi de aldrig
vidste, hvor de fik born fra. Jeg ved ikke om det er noget, der holder ved. Tanken var fin.

(Bornehaveklasseleder, modtagerskole)

Generelt ville det ifalge en leder hjzelpe overgangen og samarbejdet, hvis det var de
samme dagtilbud, som de henviste barn kom fra, og som skolen sa skulle samarbejde
med.

Overleveringen fra bgrnehaven, mundtlig som skriftlig, fremhaeves som vigtig for den
gode opstart. Der er imidlertid stor forskel pa praksis.

En modtagerskole beskriver, hvordan der folger fine beskrivelser med fra institutionerne,
som danner grundlag for iveerkseettelse af et eventuelt overleveringsmade.

9 Vi har faktisk faet nogle meget fine beskrivelser fra institutionerne, inden barnene starter. Hvis

vi kan se, at noget springer i gjnene, tager vi ud i institutionerne og tager en snak med forceldre-

ne, sd vi kan hore om de kan klare at starte i 0. klasse. Der er faktisk gjort et rigtig godt forar-
bejde, sd de foler sig velkomne allesammen.

(Leerer, modtagerskole)

En anden modtagerskole eftersparger en skriftlig overlevering fra dagtilbud uden for
distriktet. Ikke kun hvad angar de henviste barn men generelt for barn, som bor uden
for skolens distrikt.

Hvad angar mundtlig overlevering, tyder informanternes tilbagemeldinger pa, at der
ivaerkseaettes samtaler med deltagelse af foraeldre, dagtilbud og skole ved barn, hvor der
vurderes at veere en serlig anledning, som handler om andet og mere end sprog. En
bernehaveklasseleder eftersparger en fast procedure for overleveringssamtalerne, sa
det ikke bliver forskelligt, hvem der inviteres til samtaler, og hvilket indhold, der er pa
samtalerne.

9  Det er forskelligt, om der har veeret overleveringssamtaler. Og vi har bestemt haft behov for

overlevering. [...] Vi har ikke en fast procedure for, hvilke spargsmal det er, vi gerne vil stille, ndr

vi har overleveringssamtaler — uanset born. Det kunne mdske veere rart, at det ikke er tilfeeldigt.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)
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Tilfeeldigheden italeszettes ligeledes af en SFO-leder som en udfordring, som nogen bar
kigge pa:

9 Hele visiteringsdelen og en systematik omkring opstartssamtaler, overlevering. Det har vi brug
for, at der er nogen, der fdr kigget pa. Det bliver for tilfeeldigt. Desveerre.

(Leder, modtagerskole)

Frit skolevalg og skoleskift

Nar et henvist barn opnar et alderssvarende dansk, og dermed bliver omfattet af det
frie skolevalg, kan foraldrene veelge, at barnet fortseetter skolegangen pa modtagersko-
len, eller at barnet skal skifte skole til den lokale skole (eller ansage om en helt tredje
skole).

| det tidligere neaevnte forskningsprojekt fra Trygfondens Bgrneforskningscenter (se

s. 153) er opgjort, at den procentvise andel af elever som er indmeldt i SFO, er cirka
er den samme for de til modtagerskoler henviste elever og de elever, som gar pa di-
striktsskolen. Dog veaelger ca. 13 % af de til modtagerskolerne henviste elever at gé i
SFO pa deres distriktsskole.

Leerere og ledere pd modtagerskolerne italesztter, at de i udgangspunktet gerne be-
holder eleverne pa skolen, men at de ogsa er opmarksomme pé vigtigheden i at aner-
kende, at det er foreeldrenes valg. De udtrykker forstéelse for, at nogle foreeldre veelger
et skoleskift for deres barn til distriktsskolen, og at gnsket om skoleskift ifelge leererne
som regel er begrundet i:

o Logistik i forhold til bl.a. lang transporttid og det at have alle sine bern samlet pa
samme skole.

9  Det skal give mening for hele familien. Det teenker jeg er en del af forklaringen.

(Leerer, modtagerskole)

9  Vieren skole, der i haj grad oplever at blive valgt til. En del bliver, men nogle dor pa logistikken.

(Leerer, modtagerskole)

o Afstand, som italesattes som noget, der indvirker pa:
Elevernes sociale tilharsforhold
9 Det er sveert at blive hengende pd skolen, at tage med andre hjem. De kommer senere hjem.

De involverer sig ikke i sport og fritidsaktiviteter af samme drsag.

(Leerer)
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99  Der er bare nogle udenoms-ting, der bliver lettere, ndr de er teettere pd. At have legeaftaler, at
ga til noget i fritiden, at gd i klubben — alle de ting, der ligger uden for skolen.

(Leerer, modtagerskole)

99 De born, der ikke teenker sig som en del af det feellesskab, der er her, og tager "hjem” til hjem
og ikke er en del, men har sin sport, sine venner, sin omgangskreds eksempelvis omkring xx.
Hvis man ikke horer til, men bare tager derhen med bussen, kan jeg godt forstd, at det er
sveert og ikke giver mening — hvis det er to forskellige verdener.

(Leerer, modtagerskole)

99 De har et onske om bare at kunne ga hen til skolen og veere der. Og har i avrigt ogsd venner,
der allerede gdr der. Det er ret tydeligt, at mange har kammerater i neermiljoet og familie, der
gdr der. Sa jeg har i hvert fald ogsd haft flere, der gerne vil teettere pd.

(Leerer, modtagerskole)

Skole-hjemsamarbejdet

99 Det kan veere svert, at man som forceldre ikke lige kan komme pa skolen dagligt, fordi der er
langt, at man ikke lige har bil eller...

(Leerer, modtagerskole)

En foreelder udtaler i interviewet, at netop afstanden til modtagerskolen har
haft en betydning for barnets muligheder for legeaftaler i fritiden.

99 Selvfolgelig har det haft en betydning. Nér hun har haft en legeaftale, skulle jeg hente hende,
og der kunne veere lidt udfordringer i at finde adressen og hvor det var.
(Foraelder)

» Samarbejdsvanskeligheder mellem skole og hjem, der kan have som konsekvens, at
foreeldrene veelger at barnet skal skifte skole:

99 Det er som regel, fordi der er et eller andet i samarbejdet mellem skolen og foreeldrene, som
gor, at forceldrene siger: "Nej, nu flytter vi pa Lykkeskolen”. Det er som regel til privatskoler de
flytter, de born, der onsker at flytte veek.

(Leerer, modtagerskole)

Nér nogle foreldre veelger, at deres barn skal fortsaette pa modtagerskolen, handler det
ifglge leererne bl.a. om:

o Tilfredshed med det arbejde, der udferes pad modtagerskolen

99 Vifdrtit at vide, at vi laver en god skole ude ved os. Vi har familier, der har 3-4 soskende pa
skolen, der veelger til og tager turen — scerligt fra Vestbyen. De tager turen — bdde fordi bussen
passer godt, og fordi feedbacken er god.

(Leerer, modtagerskole)
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o Modtagersolen og distriktsskolen ligger tat pa hinanden og derfor er det naturligt for
familien at blive pa modtagerskolen.

® Vier meget heldige hos os — langt de fleste foreeldre bor teet pa — i distrikisomrddet. Der er
ikke born, der kommer langt veek fra. De siger: "Vi er alligevel i omrddet, sd vi bliver”- og
mdske har de store sgskende pa skolen, og de vil gerne have, at de folges.

(Leerer, modtagerskole)

« Ry og prestige italeszttes af en leerer som arsag til, at nogle foreeldre lader deres barn
blive pa skolen, selvom afstanden er stor:

9 | hvert fald er der born, der klarer sprogtesten, der bliver kort til xxx skole fra Tilst. Der er
prestige i det.

(Leerer, modtagerskole)

« Nogle familier flytter til modtagerskolens distrikt, og nar det sker, er det ifalge en
DSA-koordinator et keempe plus:

9 Vihar ogsd dem, der veelger at flytte til o efter noget tid. Det er sd drsagen til, at de bliver. De
er blevet rigtig glade for det. De skal ikke tage en bus... Det er lettere ogsd i fritiden, vennerne er
rundt om hjornet. Ndr familien veelger det, er det et keempe plus, og sd veelger at blive.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Nogle skoler laver udelukkende den endelige observation med Kick pa Sproget-ma-
terialet, hvis foreeldrene eftersparger det fx ved anske om et skoleskift. Det betyder,
at foraeldrene ikke ngdvendigvis er orienteret om, at deres barn har opnaet frit skole-
valg, og at de dermed har en mulighed for at flytte barnet til distriktsskolen eller til en
anden skole.

9 Huvis vi har lavet Kick pd Sproget og har sendt det ind — det tror jeg ikke, at jeg kan lyve mig
rundt om. Det laver vi ikke, medmindre vi bliver bedt om at gore det. Det er et valg, der er
truffet — at dem laver vi, hvis vi bliver bedt om at lave den, altsa, hvis der er et onske om frit
skolevalg.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

En foreelder svarer i interviewet, at der blev lavet Kick pa Sproget, da hendes barn ger-
ne ville skifte skole.

9  Det blev forklaret — den skole hun var pa var ikke i tvivl om, at hun kunne flyttes, men den
skole hun skulle til ville gerne have en test, sd de kunne se, hvilket niveau hun var pa. Der var
ikke noget problem i at fa lavet den test.

(Foreelder)

Se s. 73 for mere information om Kick pa Sproget og proceduren omkring Frit Skole-
valg.
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Overgang fra modtagelsesklasse til almenklasse pa distriktsskolen

Under interviews gennemfeart i forhold til skolehenvisningspolitikken bergres udslusning
af distriktsbgrn fra modtagelsesklasse ligeledes som en udfordring.

Ud over de mere generelle faglige og sproglige udfordringer, som opleves i forbindelse
med modtagelsesklasselevers overgang til almenklasse (se kapitel 2 vedr. Supplerende
undervisning i DSA), italesetter skoleledere fra afgiverskoler kommunens bosetnings-
politik som en stor udfordring:

9 Det er meget vigtigt at skelne mellem vores o. klasser, vi ikke kan modtage fra skolestart og dem
der kommer fra modtageklassen. Vidt forskellige grupper! Ndr vi loser opgaven med vores distrikts-
bern, sa mener jeg ikke, at vi ber have den opgave i forhold til modtagelsesklassebgrn. Lad nu

veere med at placere dem og boseette dem i de omrdder, der hvor der er sd store problematikker.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Den her problematik har helt seerlig overbygning af kompleksitet til det, vi ellers har droftet.
DSA i alt almindelighed rummer en kompleksitet. Det her er kompleksitet i 20 potens. Helt enig
i forhold til boscetningspolitikken pd det her omrdde i forhold til flygtningefamilier - det rammer
skeevt de intentioner man har, at vi skulle kunne bdde det ene og det andet, nar man sa far dem
visiteret til boligomrdder som vores.

(Skoleleder, afgiverskole)

Padagogisk og faglig indsats

At starte i 0. klasse er at starte i 0. klasse

Flere informanter peger pa, at de ikke gor noget serligt i deres planleegning for at ime-
dekomme de henviste elevers sprogstattebehov, for "at starte i 0. er at starte i 0.” med
alt, hvad der dertil harer af aktiviteter og introduktion til det at ga i skole.

9 Derer ikke en decideret planicegning — det geelder om at se alle born. o. klasse handler om at
leere at ga i skole, danne nogle relationer, at fd et klassefeellesskab.

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)

De giver saledes udtryk for, at den almindelige tilgang til undervisning og planlegningen
af aktiviteter i 0. klasse rammer bredt:

9  Det med forforstdelsen, gentagelsen, ordforrddet, at tegne til — det ligger i hverdagen og det
rammer meget bedre for dem alle sammen i indskolingen.

(Barnehaveklasseleder, modtagerskole)

LZL

sunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



Tilrettelaeggelsen af den supplerende undervisning i DSA

Informanternes udsagn tyder p4, at resultatet af sprogscreeningen, kun i nogen grad
benyttes pd modtagerskolerne til at vurdere omfanget af elevernes sprogstattebehov

og dermed i forhold til tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning. Den centralt
udsendte overordnede uddybning af resultater i deltestene, som giver en pejling i for-
hold til den enkelte elevs specifikke behov for stette, benyttes ikke, hvilket ifalge leererne
maske kunne vaere et udviklingspotentiale.

9 Men det kan veere med til at kvalificere den almindelige klasseundervisning og barnets evne til
at deltage/veere med i klasseundervisningen — altsé hvor de ligger henne i de der test. Kunne
man gere mere ud af det?

(Laerer, modtagerskole)

Hvad angar tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA, er der blandt
lzererne en optagethed af, hvad der er det gode at gare:

« At gge elevernes deltagelsesforudsatninger ved at forberede dem pa den store kon-
tekst (klasseundervisningen) i en lille kontekst (DSA-hold)?

« At arbejde med holddeling?

- At indarbejde et DSA-fokus i fagundervisningen?

Leerernes erfaringer og refleksioner vedrgrende tilrettelzeggelsen af den supplerende
undervisning er i trdd med de centrale pointer, som er fremkommet i fokusgruppeinter-
views vedrgrende den supplerende undervisning (se s. 87).

De henviste elevers lzringsudbytte

Informanterne udtrykker en generel bekymring for de henviste elevers leeringsudbytte.
Bekymringen handler ikke s meget om det faktum, at eleverne er henvist, men mere
om de generelle udfordringer, som mange DSA-elever med sprogstattebehov meder.
Alder star centralt i informanternes betragtninger. | opsummeret form handler det om,
at eleverne er bagud fra start og derfor skal have en leeringskurve, der skal veere meget
stejlere end @vrige elevers. En udfordring, som bliver starre, jo ldre eleverne bliver,
fordi den sproglige kompleksitet i undervisningen stiger.

9 [...] de er bagud pa point fra start af. Det er fakium. Deres indleeringskurve skal veere s meget
stejlere end andres.

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Det erjo ikke fordi, de ikke kan veere med i matematik, engelsk, tysk — det handler ikke om
intelligens. Men de mangler et fagsprog og i dansk et helt sprog, som de andre har haft alle
muligheder for at leere.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jo @ldre de bliver, jo sverere bliver det for dem at folge med. Den leering, de skal have, bliver
meget boglig — og i hvert fald for nogle af dem bliver det noget med at preestere, sd de andre

kan se, at jeg kan det her. Sa det bliver udenadslcere uden egentlig at fa en forstdelse for indhol-

det i de ting, de skal lcere.

(Leerer, modtagerskole)
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9 [...] vi har en del tosprogede barn, hvor jo celdre de bliver, jo tydeligere bliver det, at de arbejder

meget pd overfladen. De har en selvforstielse af, at der er et ord, de forstdr, men det bliver
enormt sveert for dem at anvende, sd det bliver enormt passivt. Forstdelsen er ikke grundfeestet,
det er sveert for dem at indarbejde og der rammer vi en mur — hvordan bliver det en grundfor-
stdelse for dem?

(Leerer, modtagerskole)

De sma stotter vi i at veere med i undervisningen, de storre — det greenser til parallelundervisning.

(Leerer, modtagerskole)

Smitter sprog?

Udviklingen af hverdagssproget finder sted, nar man deltager i og anvender
sproget i forskellige sociale sammenhange. | international forskning benzevnes
disse hverdagssproglige kompetencer BICS (Basic Interpersonal Communicati-
ons Skills) (Cummings 2000). Anderledes ser det ud med udviklingen af, hvad
vi pa dansk ofte benavner som fagsprog — i international forskning benaevnt
CALP (Cognitive Academic Language Proficiency). Udviklingen af CALP krzever
en serlig og maélrettet sprogpaedagogisk indsats. En vigtig pointe er dermed,

at nogle sproglige kompetencer ikke kommer af sig selv ved "sprogbad”, dvs.
ved at lade DSA-elever med sprogstettebehov indga i dansksprogede undervis-
ningssammenhange med en forventning om, at de med tiden pr. automatik
samler det danske sprog op ("sink og swim-method”). Et veludviklet fagsprog,
som skal danne afszt for barnets videre vej gennem uddannelsessystemet,
kraever en malrettet sprogpeedagogisk indsats, der tager udgangspunkt i bar-
nets seerlige forudseatninger. Det samme gor sig i ovrigt geeldende for alle
andre barn, som i hgjere eller mindre grad vil have behov for malrettede sprog-
peedagogiske indsatser. For barn med DSA tilfgjes dette behov blot en yderligere
dimension, da der er tale om udviklingen af et andetsprog.

Udviklingen af fagsproget bliver mere og mere presserende, jo leengere DSA-barnet
nar i skolesystemet i takt med, at undervisningen gradvist bliver mere og mere
abstrakt. Den mulige konsekvens af denne udfordring betegnes "The Fourth Grade
Slump” med henvisning til, at det netop er omkring 4. klasse, at uddannelsesklaf-
ten mellem et- og flersprogede elever kan blive tydelig, safremt der ikke arbejdes
bevidst og malrettet med udviklingen af elevernes sproglige kompetencer sidele-
bende med den faglige udvikling. (Horst 2006:59, UVM 2017: 4ff)
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Seerligt skolelederne peger p4, at netop de ekstraordinaere krav til elevernes leerings-
maessige progression giver anledning til refleksioner i forhold til nogle overordnede
temaer:

Tidlig indsats

9 Viborned i dagtilbuddene, har talt om tidlige indsats i mange dr — hvad har det afstedkom-
met? Bor scette meget kraftigere ind. Du xxx [direkte henvendelse til en af de andre skoleledere,
red.] har veeret inde pd det flere gange: Lobet er lidt kort, ndr de unge elever havner hos os sely
i 0. klasse. Revitalisering af den tidlige indsats

(Skoleleder, afgiverskole)

Slutmalet

9 Kunne man kommunalt gore sig tanker om, hvordan de kommer godt ud af skolen og lander
som gode samfundsborgere?

(Skoleleder, afgiverskole)

9 Jeg savner muligheder fra 5.-6. klasse og opefter. Satme sveert at leere geografi, fysik og tysk ikke
mindst, ndr man har et svagt sprog i forvejen.

(Skoleleder, afgiverskole)

Foraldreopbakning i forhold til sproglig udvikling

Informanterne udtrykker bred enighed om, at forzeldreopbakning i forhold til de hen-
viste elevers sproglige udvikling er vigtig. Nogle lzerere peger p4, at udfordringen er
storst i de hjem, hvor der ikke tales dansk. En udfordring, som nogle tager op ved at
opfordre foraeldrene til at bruge sproget hjemme, mens andre har reessoneret sig frem
til, at det er bedre at opfordre dansksprogligt svage forezeldre til at styrke modersmalet
derhjemme.

9  Det erlidt sveert at bede foreldre om at hjelpe deres born med dansk, nar de ikke selv kan
sproget. Det vi har snakket om er, at i stedet for, at foreeldre, der er vildt darlige til dansk, for-
soger at hjeelpe deres born med det, er det vigtigere at styrke deres modersmadl derhjemme — sd
de har et godt steerkt sprog og sd kunne overseette.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Dette nuanceres ogséa af interviews med forzeldrene, hvor en forzlder forteller, at de
er blevet informeret om barnets sproglige udvikling og har stettet op omkring dette s&
godt, de kunne.

9 Vikan selv folge med. Vi leeser med dem. Der er made 3-4 gange om dret, hvor vi bliver infor-
meret. Vi har hjulpet hende pd vores egne mdde.
(Foraelder)
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Den tosprogede medarbejder forteller, hvordan han gar meget ud af at tage direkte
kontakt til foreeldrene og fortelle dem preecist, hvad barnet har behov for hjelp til:

9  Sd ringer jeg til foreeldrene: Husk nu, at dit barn ikke har styr pa bogstaver, tal eller rim og
remser. Sd forceldrene kan veere opmeaerksomme pad at gore noget ved det.

(Tosproget medarbejder, modtagerskole)

Han betoner endvidere, at det ikke er nok at fortzelle foraeldrene, hvad barnet har behov
for hjaelp til. Det handler frem for alt om at guide og ikke mindst vise dem, hvordan de
kan hjzelpe barnet.

9 [...] jeg prover at forklare dem, hvad der skal gores og hvordan de skal hjeelpe bornene. Det er
ikke nok, at vi siger til dem: "Hjeelp jeres barn”. Det er hvordan.

(Tosproget medarbejder, modtagerskole)

Har modersmalet betydning for tilegnelsen af
et nyt sprog?

Modersmalet spiller en betydningsfuld rolle i barnets tilegnelse af dansk som andet-
sprog. Et veludviklet modersmal vil lette den dansksproglige udvikling, fordi mange
koncepter og begreber vil veere pa plads pd modersmilet og "blot” kreeve en over-
settelse. Den sproglige viden, som barnet har tilegnet sig via sit modersmal, vil
saledes lette barnets tilegnelse af andetsproget, hvorfor barnets to eller flere sprog
samlet set udger en ressource i sprogtilegnelsesprocessen.

Det er bl.a. derfor vigtigt at teenke foraeldrene som en sproglig ressource, der kan
understgtte, udfordre og bibringe barnet sproglige nuancer. Der er naturligvis for-
skel pa, hvor meget og hvilket sprog det enkelte barn meder i hjemmet.

En vigtig pointe er imidlertid, at foreeldrene skal tale med barnet pa det sprog, som
de mestrer bedst, da det har stor betydning for deres mulighed for at understotte
barnets sproglige udvikling. Endvidere er det vigtigt at sikre, at alle foreeldre ved,
hvordan de kan understette deres barns sproglige udvikling, hvad enten det er pa
dansk eller pa modersmalet.

(Hgjen 2009)
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Har det sproglige miljo i hjemmet betydning for et barns
sproglige udvikling?

Et godt sprogligt hjemmemiljo kan vaere med til at stotte barnets dansksproglige

udvikling. Foreeldre skaber bade direkte og indirekte et naturligt leeringsmiljo i hjem-

met via den made, de bruger sproget pa, og de aktiviteter de laver med deres barn.
Kvaliteten af det sprog, som foraeldrene preaesenterer barnet for, og maden, som
foraeldrene bruger sproget pa, har stor indflydelse pa barnets sprog. Omfanget og
kvaliteten af de sprogunderstottende aktiviteter i hjemmet er siledes af afggrende
betydning for barnets sprogudvikling, og forskning tyder p3, at det sproglige miljo
i hjemmet kan veere endnu vigtigere for barn, der skal tilegne sig to sprog (UVM
2017).

Det er imidlertid ikke alle forzldre, der er bevidste om, hvor stor en rolle de selv
spiller med hensyn til deres barns sproglige udvikling. Det er derfor vigtigt at vaere
i lobende dialog med foreeldrene om, hvordan de kan bidrage til barnets sproglige
udvikling.

Fokus pa DSA i skolernes praksis

Folgende pointer italeseettes i forhold til det modtagerskolernes lokale fokus pa
DSA-omréidet. De omhandler:

« Andel DSA-elevers betydning for fagligt fokus

Fokus i ledelseslinjen

Koordinatorens og vejlederens opgave og betydning
« Kompetencer

Ressourcer

.

Andel DSA-elevers betydning for fagligt fokus

Af fokusgruppeinterviewene fremgar det, at der er forskel pa DSA-omradets synlighed
pd modtagerskolerne. Skoler med en relativt lille andel DSA-elever peger pa, at man

godt kan glemme DSA-vinklen i den daglige praksis.

9  En udfordring generelt pd skolen er mdske, at vi ikke har sé mange DSA-elever. Det er ikke sd

synligt, at der sidder grupper rundt omkring i klasserne.

(Leerer, modtagerskole)

9 Der er ikke sd store grupper, at ens undervisning bryder sammen, hvis man glemmer at med-

teenke DSA-vinklen.

(Leerer, modtagerskole)

9 Kom der nu 20 %, skulle man mdske i hojere grad tage hojde for det i sin undervisning og i sin

organisering i det trivselsmeessige arbejde... Det svinger meget, hvor mange born vi har.

(Leerer, modtagerskole)
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Blandt informanterne er der enighed om, at kommunikationen om og kontinuerligt
fokus pa DSA-omradet er vigtigt, men at det varierer meget fra modtagerskole til mod-
tagerskole om — og i hvilket omfang — DSA dagsordenseettes i forskellige medefora.
Arsagen skal bl.a. findes i, at der er rigtig mange ting pa spil i dagligdagen, som indbyr-
des "keemper” om fokus og opmeerksomhed:

9 Jeg tror desveerre ogsi nogle gange at dagligdagen kan gore at det bliver skubbet sidan lidt til
side. ... Altsd det der med at fé en reminder om, at vores DSA-bgrn er ogsd vigtige, dem skal
vi ogsd huske at gore en indsats for. Det tror jeg ogsd kan hjeelpe pd det. For ellers s tror jeg
nemt, at der mdske kan ske sa meget andet, der mdske lige fdr lov til at komme i forkebet.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jeg kunne godt savne noget opfolgning, at de var der lidt til at holde os til ilden, fx pd perso-
nalemader. Det drukner lidt i — for det forste at vi ikke har mange bern, der kommer med bus
og sd ogsd, at vi har rigtig mange andre projekter korende ogsd med SLF og "Leg og lcerings-
feellesskaber”. Vi har mange ting, vi skal forholde os til herude, sd jeg tror, at det kommer til at
drukne en smule.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

En leder peger p4, at DSA-omradet har "[...] mistet sin sexappeal de senere dr” med hen-
visning til det store fokus, som opstod i kelvandet pa den ggede flygtningetilstramning
for 5-6 ar siden, men som hun oplever er gledet ud sidenhen:

9 |[...]Jeg synes, der mangler lige at blive rusket op i den her opmeaerksomhed omkring de her born
— og den mdde at arbejde med sprog i skolen for, at de her barn fér de samme muligheder som
alle andre born - altsd pad leengere sigt; fri adgang til den uddannelse, man onsker og alle de ting.
Pd den made kan jeg godt blive indigneret pa deres vegne, fordi jeg synes for 5-6 dr siden, da der
pludselig kom en masse flygtninge, mente og syntes vi og gjorde alle sammen en hel masse, men
det glider ligesom ud. Jeg ved ogsa godt, man har 10 milliarder ting, man ogsd skal, ude pa sko-
lerne. Det kan veere sveert ligesom at favne det hele og veere dygtig inden for alle omrdider.

(Leder, modtagerskole)

DSA-koordinatorer og ressourcepersoner

Af det indsamlede kvalitative data fra bade fokusgruppeinterviews og spargeskemaer
fremgar det tydeligt, at der generelt er en stor variation i DSA-koordinatorens funktion
og rolle pa de forskellige skoler. Dette gor sig ligeledes geeldende for DSA-koordinatorer
pad modtagerskoler. Variationen omhandler bl.a.

« Ressourcer til opgaven

« Forventninger

- Hvordan koordinatorens viden seettes i spil lokalt

Der henvises til s. 114 for en uddybning af DSA-koordinatorernes funktion og rolle,
samt deres betydning for den lokale organisering af DSA-indsatsen pa skolerne.
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Fokus i ledelseslinjen

Bade leerere og peedagoger oplever, at det er meget personafhaengigt, hvorvidt DSA-om-
radet prioriteres af ledelsen.

9 Jeg har egentlig oplevet, at det er meget personbdret i ledelsen. Hvor det leenge har veeret virke-
lig underprioriteret DSA-omrddet, sd fik vi sidste dr en ny indskolingsleder, som prioriterede det
hgjere.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Flere ledere fra modtagerskoler eftersparger ligeledes et oget fokus p4 DSA-omradet fra
"lederen over og lederen over igen”. Der er enighed om, at et skeerpet fokus "oppefra”
kan give anledning til et eget fokus lokalt. Dertil kommer behovet for hjaelp og inspirati-
on til, hvordan DSA-opgaven lgses bedst muligt.

9 Jegville egentlig gerne have noget hjeelp til det her, og hvordan det er, vi skal have organiseret det.

(Leder, modtagerskole)

9 Det kunne godt veere et tema, man kunne leegge ind i det peedagogiske ledernetveerk. Noget
man kunne have en temadrofielse omkring. Det kunne helt sikkert veere inspirerende at fd lidt
udveksling.

(Leder, modtagerskole)

9 Jeg kan ikke huske, i de 4 dr, jeg har veeret i Aarhus, at min BU-chef sporger: "Hvordan gér det
egentligt pd DSA-omrddet?” Det er ret interessant, ndr nu man arbejder med Whole System
Approach.

(Leder, modtagerskole)

9 Der, hvor man har sit fokus, der sker der noget. Sd helt eerligt, jeg leegger mig fladt ned: Det
ville hjeelpe min skole, hvis der ogsd var et fokus fra lederen over mig og lederen over igen

(Leder, modtagerskole)

Behovet for et gget og vedvarende fokus pa de henviste barn og deres dansksproglige
udvikling underbygges ogsa af interviews med foreeldre, hvor en forzelder siger:

9 I starten var det en luksusskole, men det har eendret sig. Jeg tror, at de har fet for mange born
og det har betydet noget for deres behov. | starten havde de gje for tingene lige med det samme
—sddan er det ikke mere.

(Foraelder)

Kompetencer

Informanterne udtrykker enighed om, at kompetencer er en forudseetning for at kunne
lykkes med opgaven. Det store spergsmal lyder dermed, hvordan man kan erhverve de
ngdvendige kompetencer?
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Det er ngdvendigt at udpege personale med de rette kompetencer

9 De steder jeg oplever den storste kvalitative fremgang, er de steder, hvor vi har haft mulighed for
at skifte et helt team ud og hyret nogle ind til opgaven, som rent faktisk besidder kompetencerne.

(Leder, afgiverskole)

9 1 0g VIA kan sprajte alverdens midler ind i, at vi skal have sprog ind i alle fag, aktionslcering side-
Iobende med SLF — men jeg tvivler pa, hvad effekten er rent cost-benefit-meessigt. Nogle lcerere
formar at videreudvikle sig, men andre gor ikke, og de skal ud.

(Leder, afgiverskole)

Det er tilfeldigt

Leerere og paedagoger peger ogsa p4, at det ind i mellem kan veere lidt tilfeeldigt, hvilke
kompetencer der af ledelsen knyttes til DSA-opgaven:

9 Jeg kan nikke genkendende til meget af det, xxx siger med at veere autodidakt DSAer. Jeg har
veeret inden for DSA sidste skoledr og dette skoledr. Jeg blev smidt ud i det pga. en sygemelding.
Man er meget sin egen, og man gor, hvad man selv teenker er rigtigt.

(Leerer, modtagerskole)

9 Jegerlige gdet i gang med et kursus i dansk som andetsprogs-pcedagogik — en del af den kursus-
reekke, hvor vi ogsd skal pd co-teaching. Men det er autodidakt indtil videre. Jeg bliver adspurgt af
kollegaer i indskoling om f.eks. Kick pd Sproget. Ikke fordi jeg har en uddannelse, mere fordi jeg
bare er den, der har veeret i det, har samlet op og har haft mange af de sprogtimer, der er blevet
givet i indskolingen [...]. Det er nogle gange lidt tilfeeldigt, hvad man havner i. Ogsd det der co-
teaching — jeg tror, at det er noget vores ledelse har bestemt. Men nar vi kommer hjem — er der si
nogle af vores kollegaer, der vil veere med? Og folger der tid med til at co-teache noget som helst?

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)

En leder, som har ansat en arabisktalende paedagog, udtaler, at man indimellem kan
vare tilfeeldigt heldig:

9  Hun gor det sa troveerdigt, fordi hun dels taler sproget, og fordi hun ved, hvad hun taler ind i og
om. Men det er jo ogsd helt tilfeeldigt og heldigt.

(Leder, modtagerskole)

Han bygger bro

Som tidligere naevnt, har en af modtagerskolerne i samarbejde med et par andre skoler
valgt at anszette en tosproget medarbejder, som har en brobyggende funktion i forhold
til samarbejdet mellem hjem og skole. De kompetencer, som han kan byde ind med
qua sin kulturelle baggrund, sit kendskab til familierne og sine sproglige ressourcer pa
flere forskellige sprog, er ifglge flere informanter meget vardifulde.

6/1L

sunwwoy snyJey | 19peiwo-ysq je as|asesiapun



9 Han ervores sddan go-to-man, hvis det handler om tosprogede i hvert fald. Han kender mange
af familierne i forvejen. Taler usandsynligt mange sprog. Ham vi gar til, hvis det gar i hdrdknude
med foreeldrene sprogligt. Han kan veere vores taleror netop, fordi han tit og ofte kan gore sig
forstdelig pad det sprog, de oprindeligt taler. Han hjeelper os nogle gange med at fa hevet de born
ind — ligesom veere overscetteren mellem skolen og SFO’en og familien. Han er guld veerd.

(Peedagog, modtagerskole)

Kompetencelsft i SFO-regi

Paedagogerne eftersparger et kompetencelgft, som er mélrettet SFO-personalet, da der
hos nogle er en oplevelse af, at der handles ud fra egne erfaringer. Det betyder, at der
er stor forskel pa, hvordan de enkelte i SFO’en griber det an. Og selvom man er en per-
sonalegruppe, som er gode til at dele viden og erfaringsudveksle, s bliver det meget
personbundet, hvordan man ger.

9 Vi mangler lidt et kompetencelofi til at lofie den her opgave. Sd kommer bornene, og sé md man
finde ud af det derfra. Det er lidt strengt at sende de her born ud til noget personale, der ikke helt
er tunet ind pd, hvordan man varetager den her opgave bedst...

(Peedagog, modtagerskole)
P4 en modtagerskole har ledelsen prioriteret paedagogernes faglige opkvalificering:

9 |[..]jeger glad for, at ledelsen har valgt, at det er hele personalegruppen og ikke 2-3. Sa bliver det
for sneevert og personafheengigt.
(Peedagog, modtagerskole)

P4 en anden modtagerskole har SFO’en tidligere haft en medarbejder tilknyttet skolens
DSA-korps, hvilket ifalge lederen virkelig gjorde en forskel:

9 Nu har jeg jo set, hvor jeg faktisk synes, vi lykkes ind i det. Da vi netop havde en, der var tilknyttet
DSA-korpset. Men det kreever, at man har noget specifik viden og nogle kompetencer inden for

det her omrdde. Det kreever ogsd, at der er noget, der ligesom bliver udbudt i den retning.

(Leder, modtagerskole)

Kompetenceudvikling som matcher vores behov?

En modtagerskole peger p4, at det kan veere vanskeligt at finde et kursus, som matcher
de behov, man som leerer har. Eksempelvis nr man har en klasse med en lille andel
bern med DSA, og egentlig iszer har behov for nogle konkrete veerktgjer:

9 Viveret pd DSA-kursus, som desveerre ikke havde det indhold, vi havde sogt og hdbet. Det var
meget hajtflyvende tanker og en smd-lyserad illusion om, hvordan det burde veere, men man
kunne egentlig ikke tage ret meget med hjem, som var konkret, og som vi kunne bruge i vores
hverdag.

(Leerer, modtagerskole)
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9 Vores kursus omhandlede meget klasser med mange tosprogede elever. Vi var interesserede i, hvad
gor man, ndr man har de her, der har virkelig sproglige vanskeligheder, og man bliver tildelt nogle
timer med dem. Er det smartest at veere sammen med dem i klassen eller tage dem ud? Det var
det, vi havde hdbet pd, men det blev meget: "Hvad gor man som leerer — ndr man har mange
tosprogede — i hele klassen?

(Leerer, modtagerskole)

Ressourcer

Fokus og prioritering er ogsa et ressourcespgrgsmal. Blandt informanterne er der ge-
nerelt enighed om, at ressourcen til at understgtte de henviste DSA-elevers sproglige
udvikling, og til DSA-elever i det hele taget, er for lille. (Her henvises til s. 76, hvor der
redegares narmere for ressourcer til supplerende undervisning i DSA).

Det handler ifglge informanterne dels om prioriteringen pa kommunalt plan, dels om
den lokale prioritering pa skolerne. | den forbindelse fylder spargsmalet om, hvorvidt
den pakke, der fglger med de henviste barn, star mal med handlingen — at barnene
henvises ud af deres eget lokaldistrikt:

9  Mangden af stotte er ikke sat op i forhold til, at man velger at sende et barn ud af sit neermiljo
og skoledistrikt — den pakke, der folger med, er ikke sd stor.

(Leerer, modtagerskole)

9  Man er henvist, fordi man har et behov for sprogstatte, man bliver kort langt med bussen, og
forceldrene er blevet stillet i udsigt, at "nu kommer dit barn pad en skole, hvor det bliver bedre til
dansk”, sa synes jeg godt, at tilbuddet kunne veere anderledes. Jeg kan godt forstd, hvis man som
foreeldre tror, at man far mere DSA, ndr man bliver henvist.

(Leerer, modtagerskole)

En leerer peger p4, at de som modtagerskole bar have ressourcer til at prioritere
DSA-opgaven hgjere, fordi resten af elevgruppen er meget ressourcestaerk:

9 Det er bestemt ingen kritik af hver enkelt DSA-lgerer eller hver enkelt, der varetager DSA i almen-
undervisningen. Men i forhold til, hvor ressourcestcerke resten af vores elever er, kunne vi godt
prioritere nogle flere ressourcer til dem, der er de allersvageste. Jeg kunne godt teenke mig, at man
hurtigere og dygtigere var i stand til at lofte deres sproglige niveau, og det tror jeg krcever en an-
den indsats end det, vi gor lige nu.

(Leerer, modtagerskole)

En oget ressourcetildeling italeszettes saledes som et oplagt greb, hvis man vil det her
fra kommunens side, have storre fokus pa, hvordan det skal lykkes

Ligeledes er der blandt lzerere og koordinatorer fokus pa den lokale ledelsesmessige
prioritering af opgaven. De peger p4, at ledelsens fortolkning og prioritering er afgaren-
de for, hvordan DSA-indsatsen udmantes.
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9 Hele DSA-faget er sddan, at hvis du snakker med folk fra fem forskellige skoler, bliver det kort pa
fem forskellige mdder, fordi det er utrolig meget op til ledelsesbeslutningerne, hvordan man tolker,
og hvor mange timer man leegger i det.

(Leerer, modtagerskole)

9 Det eren stiende joke, ndr man har veeret til DSA-mader [DSA-koordinatornetveerksmader, red.]
- hvis det var engelsk i 5. klasse, og du kom ned, og der blev sagt: "Det er der desveerre ikke timer
til... Det kan godt veere, at der stdr, at du skal have fire timer, men du fdr kun en”. Det er det,
man mader, og sd md man fd det bedste ud af det.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Et forste skridt er en gennemsigtighed i forhold til, hvor mange ressourcer der folger
med til opgaven pa skolen, da det ifelge koordinatorerne giver en mulighed for at taenke
med og vaere tydelige i forhold til anvendelsen og prioriteringen af ressourcen:

9 Det der med, at vi ved, hvad okonomien er, og at vi tor at veere tydelige i den her rolle. Jeg teenker
faktisk, at de fleste i ledelse alle steder, ogsd skolelederne — selvom man kunne misteenke dem for
noget andet — de vil bornene det godt.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Har ressourcetildeling en effekt pa leringsudbyttet?

Professor Anna Piil Damm, som er en af forskerne bag undersagelsen "Virkninger af
Aarhus Kommunes skoleomfordelingspolitik for tosprogede skolestartere” (se side
53) siger bl.a.:

"Resultaterne viser, at ressourcer er vigtige for de tosprogede elevers faglige resulta-
ter. Udenlandske undersagelser har vist, at flere ressourcer kan mindske de negative
effekter af at ga pa skole med en hgj andel af minoriteter, men vi viser, at for tospro-
gede elever kan ekstra ressourcer mere end kompensere den negative effekt af at ga
pa en skole med en hgj andel af tosprogede.

Resultaterne indikerer ogsa, at politikker, der tildeler ekstra ressourcer til elevgrup-
per med serlige behov kan veere mere effektive end politikker, der alene sigter p4 at
@ndre sammensatningen af elever i klassen. Det er dog stadig et abent spargsmal,
hvilken anvendelse af de ekstra skolebudgetter, der giver storst positiv effekt.”

(AU & Trygfondens Bgrneforskningscenter 2020, s. 6)
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Lobende opfelgning

Af fokusgruppeinterviewene fremgar det, at der er stor forskel p&, hvordan og hvor eks-

plicit der arbejdes med mal for den sproglige udvikling hos de henviste DSA-elever. Af

informanternes udsagn fremgar falgende variation i tilgangen til det at seette mal for

den sproglige udvikling:

« Der er tale om et ansvar, som péhviler alle lzerere i forhold til alle barn.

« Malene er implicitte og leener sig op ad en rytme i forhold til, hvordan sproglig udvik-
ling normalt forlgber.

« Malene kan szttes i et samarbejde mellem DSA-lerere og klasseteamet.

« Der arbejdes ikke med mal for det enkelte barns sproglige udvikling.

« Der er behov for en gget systematik i forhold hertil.

Hvad angar opgaven med at folge de henviste elevers sproglige udvikling med ud-
gangspunkt i observationsmaterialet "Kick pa Sproget” (se s. 73 for neermere beskri-
velse), peger informanternes udsagn ligeledes pa stor variation i systematikken og
tilgangen hertil. P4 en modtagerskole gennemfgrer man Kick pa Sproget hvert ar, pa en
anden hvert andet dr og pa en tredje alene ved eftersporgsel fra foreeldre om et skole-
skift for barnet. Dertil kommer, at der blandt informanterne udtrykkes variation — og i
nogle tilfelde usikkerhed — i forhold til ansvaret for opgaven: Ligger den hos ledelsen,
DSA-koordinatoren, leererteamet, eller fx stottecenteret. Enkelte informanter tilkendegi-
ver endvidere, at de slet ikke kender til kravet om opfelgning og til selve observations-
materialet. Forskellen i systematik skyldes ogsa forskellige holdninger til materialets
relevans, da det af mange opleves som et tungt system og en tidsraver, som tager tid
fra barnene.

9 Kick pd Sproget — helt isoleret set, sd synes jeg at man skal tage og kigge grundigt pa! Jeg vil
vurdere, at effekten, man far ud af det administrative arbejde, slet ikke star mdl med den tid
og de ressourcer, der bruges pd det. Det har afstedkommet kilometerlange ringbind. Der er ikke
den a-reol, der ikke har lidt under veegten. Ikke en effekt, der har baret frugt i forhold til elever-
ne pd nogen som helst made!

(Leder, afgiverskole)

Der henvises i gvrigt til kapitlet vedrgrende supplerende undervisning i DSA, s. 135, for
en uddybning af pointer vedrgrende den lgbende opfelgning pa elevernes sproglige
progression. De pointer, der fremhaves der, dekker ligeledes pointer fra fokusgruppe-
interviews vedrgrende skolehenvisningspolitikken.

Trivsel og Fallesskab

Resultater fra Trygfondens og Aarhus Universitets forskningsprojekt (se side 153) pegede
bl.a. pa, at de til modtagerskolen henviste elever trives ringere og klarer sig darligere
fagligt end de elever, som blev henvist til distriktsskolen.
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Social guidning

Informanterne reflekterer over og kommer med konkrete eksempler p4, hvordan de
forseger at fa skabt inkluderende faellesskaber i skolehverdagen. Ud over det taette og
offensive foreeldresamarbejde, som beskrevet i afsnittet "Modtagelsespraksis” (se s.
156), handler det i hgj grad om at fa etableret nogle gode rammer for klassefallesska-
bet, som ikke udelukkende, men maske i seerlig grad, tilgodeser bgrn, som har behov
for ekstra guidning ind i feellesskabet. Fordi de ikke bor i skoledistriktet og dermed ikke
har den lette adgang til feellesskabet i fritiden, og/eller fordi de er sprogligt udfordrede.
Det handler fx om etablering af legegrupper, aftaler omkring fedselsdage og strukture-
rede aktiviteter i frikvartererne.

9 Jeg laver ofte frikvarterslege, hvor det er mig eller peedagogen, der har bestemt nogle grupper,
man er i eller de finder pa lege, hvor de melder sig pd. Jeg gor noget ud af, at legene er dbne —
at foresla lege, hvor der er plads til alle og man kan melde sig pd. Jeg gennemgdr reglerne, hvor
skal vi modes, hvordan leger man egentlig det her, jeg har meldt mig pd... Folger som regel op
pd det efter pausen — hvordan gik det sa? Det har alle gavn af, men seerligt dem, der er sprog-
ligt udfordrede |[...]. Lige at ridse rammerne op for legene gor, at man madske ikke har brug for
helt sa meget sprog for at lege dem.

(Leerer modtagerskole)

Netop forskellen i distriktselever og henviste DSA-elevers dansksproglige kompeten-
cer italesaettes af nogle leerere og peedagoger som en udfordring, der kreever seerlig
opmerksomhed. Nar legene bliver nuancerede og sprogligt kraevende, vil de sprogligt
udfordrede elever have behov for guidning til at fa en god position i legen.

9 | o. klasse har vi har daglig legetid pd skemaet, ogsa frikvarterer. At fa guidet til at fé en god
position i legen — og medbestemmelse. Hvis der er rammer, regler, der er sveere at afkode, sa
stotter vi op om det.

(Bernehaveklasseleder, modtagerskole)

Dertil kommer erfaringen med, at der let kan opsta kommunikative misforstaelser, og
at nogle henviste elever kan komme sprogligt til kort i diskussioner med velargumente-
rende klassekammerater, hvilket i yderste konsekvens kan fare til fysiske reaktioner:

9 Det kan veere en tosprogsudfordring, hvis man er kommet i konflikt og der ikke lige er en vok-
sen, der har set eller overhort, hvad der er sket. At skulle bruge sproget til at diskutere, tale sig
til rette i forhold til at veere uenige om noget. Der kommer man naturligt hurtigt til kort, hvis
man har et mere begreenset sprog. Vores distriktsborn er enormt gode til at argumentere for
deres sag og har meget treening i mundtlig diskussion — i forhold til barn, der er henvist som
sprogstotteelever. Det kan veere enormt sveert at deltage i sadan en diskussion eller konflike.
Desveerre er det ofte sddan, at ndr man ikke har mere sprog — reagerer man fysisk. Den mest
heldige er, nér man vender sig om og gar, ellers kan man komme til at sld eller gore et udfald
mod den anden for at vise: "Jeg har ogsd noget at skulle have sagt” — med sin krop.

(Leerer, modtagerskole)
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Adferdsmessige udfordringer er ligeledes et emne, som informanterne bergrer. Som
en leerer papeger, sa falder barn med adfeerdsmaessige udfordringer dobbelt ud:

9 Det ser ud, som om at dem, der ogsd har adferdsmeessige udfordringer, har langt sveerere ved
at fd en chance for at falde ind, for de falder dobbelt ud. De falder ud pa at bo langt veek,
deres foreeldre har darlige sproglige ressourcer, de har en adfeerd, der gor, at de andre forceldre
ikke ringer til dem forst, s er det dobbelt sveert at fa en relation.

(Leerer, modtagerskole)

Hvordan imgdegas barnets tarv pa modtagerskolen?

Hvis en modtagerskole har en formodning om, at et henvist barn ikke trives, vil sko-
len kunne inddrage PUF til sparring og vejledning omkring den konkrete elev. Hvis
det ud fra en samlet helhedsvurdering af eleven vurderes, at der er serlige forhold,
som gor, at det ikke leengere er barnets tarv at vaere henvist til modtagerskolen, vil
der kunne treeffes beslutning om, at eleven i stedet henvises til distriktsskolen.

Alder og trivsel

Informanterne peger desuden pa en sammenhang mellem alder og trivsel, fordi det er
lettere at guide barnene i fellesskabet, jo yngre de er.

9  Sd lwnge de er sd sma bornene, er det nemmere — det skal helst vere etableret i indskolingen.
Det knaekker, allerede i 2. og 3. klasse er forceldrene neesten feerdige med at bestemme, hvem
deres born skal lege med. Det kan man godt guide til i bornehaveklassen. Vi skal veere i offensi-
ven i indskolingen, og sd skal de tage over, dem der fdr klassen og pa mellemtrinnet.

(Leerer, modtagerskole)

| indskolingen, og i seerdeleshed i o. klasse, handler det altsad om at fa skabt et grundlag
for og nogle gode rammer omkring feellesskabet, som kan leve videre i skoleforlgbet.
Dog er informanternes oplevelse ogsa, at de henviste elevers deltagelse i feellesskabet
uden for skoletiden bliver vanskeligere, nér eleverne bliver eldre:

9 CEfier 3. klasse ligger klubben veek fra skolen, og si begynder det at blive sorteret fra, det der
fritidsliv. Man bliver ikke pa skolen til, der er fodbold klokken 17, s der bliver lidt en adskillelse
af fritidsliv og skoleliv.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

Interviews med forzeldre peger dog ogsa pa, at bernene generelt trives pa skolen, og én
foraelder siger om sine barn, som er henvist til en modtagerskole:

9 De elsker at lege med de andre. De andre kan drille hende: ”jeg vil ikke lege med dig, fordi du
ikke kan leese” Nu er hun pa vej igen. Generelt leger de med de andre. De bliver inviteret til
veninder nogle gange — ligesom andre born.

(Foraelder)
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Trivsel og fallesskab i SFO

Informanterne er optaget af sammenheangen mellem det sociale tilhgrsforhold, trivsel
og sproglig udvikling. Som en paedagog udtrykker det, s& kommer den sproglige ud-
vikling naturligt, nar barnene er i leg. SFO-tiden italesaettes derfor som vigtig, fordi de
henviste barn her har mulighed for at etablere sociale relationer til deres klassekamme-
rater, idet “der er en helt anden ro til at arbejde med de sociale relationer i det frie rum”.

Desuden peger informanterne pa den sproglige gevinst, der er forbundet med SFO-tiden,
som ogsa byder pa "en masse dansk kommunikation fra de voksne og fra barnene”.

9  Man kan godt tage alle DSA-bgrn, lave en gruppe og lave en SFO-aktivitet. Nu tager vi alle
dem med darligt sprog for at Iofte deres sprog, men der er ogsd en grund til, at vi har placeret
en i hver klasse. Vi vil gerne seette dem blandt born, der har et godt sprog, sd de kan lytte og
leere.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Ogsa en forzelder forteeller i interviewet, at fellesskab og sproglig udvikling har en stor
betydning i SFO-tiden.

9 Ja, hun gik i SFO. For os var det vigtigt, at det ikke var skole, skole, skole. Hun skulle ogsd have
venner og lege og sprogligt teenkte vi ogsd, at det var vigtigt. Hun kom hjem med bussen ved
15-16-tiden, og om sommeren blev hun lidt lcengere.

(Foraelder)

Det fritidspeedagogiske dilemma neevnes som et paradoks i forhold til SFO-tiden, fordi
oplevelsen er, at en del af motivationen hos bernene ligger i det frie valg af aktiviteter.
Nogle paedagoger fokuserer derfor pa, at det er tilgangen til barnene i aktiviteterne, der
er vigtigt, snarere end det at ivaerkseette serlige sprogpaedagogiske aktiviteter. Samtidig
pointerer informanterne, at nogle aktiviteter er vigtigere end andre for netop bern med
sprogstettebehov. De peger i den forbindelse pa, at SFO-paedagogerne har et ansvar i
forhold til at guide barnene ind i disse aktiviteter:

9  Men jeg er si af den overbevisning, at der har [betones] vi en opgave. Der skal [betones] vi
hjeelpe de her born ind i nogle mindre enheder, hvor der er fokus pad det sproglige.
(SFO-paedagog, modtagerskole)

9 Viharivores SFO "KAN" og "SKAL" aktiviteter. Nogle gange har vi et aktivitetsudbud, hvor
de frit kan veelge, og de kan ogsd veelge fri leg. Andre gange siger vi, at den her gruppe born skal
veere med til den her aktivitet af den ene eller den anden peedagogiske drsag. Born med andet
sprog - hvis de har det sveert socialt, fér de bare lidt flere SKAL aktiviteter, sa vi er sikre pd, at
der er voksne omkring dem.

(SFO-paedagog, modtagerskole)

Trivsel og fallesskab i skolebussen

Informanterne er optagede af det feellesskab, som busturen danner grobund for. At
eleverne far et sarligt feellesskab, italesaettes som en naturlig konsekvens af, at de til-
bringer meget tid sammen i bussen.
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Dette feellesskab vurderes dog ikke at veere en ubetinget fordel. Laerere og paedagoger
peger bl.a. p4, at busturen giver anledning til konflikter, som opstar og risikerer at
eskalere, fordi bgrnene i bussen "har et rum sammen uden voksenstyring, hvilket godt kan
veere problematisk." Dertil italeseettes en bekymring for, at der i bussen hersker en form
for junglelov med et hierarki pa baggrund af etnisk herkomst samt en oplevelse af, at de
konflikter, der opstar mellem barnene, ofte baeres ind i og pavirker barnenes skoledag.

De har et netvaerk med hinanden, fordi de faktisk spenderer mange timer sammen i
lobet af en uge i en bus. Men det er med rammer, der er svaere at navigere i. "Jeg kan
godt have fornemmelsen af, at der bliver lidt junglelov over det."

9  Der sker noget, der pévirker deres skoledag ganske meget — allerede inden de kommer.

(DSA-koordinator, modtagerskole)

9  Det eneste er de der stakkels busbgrn, der indimellem starter dagen frygteligt, fordi der er krig i
bussen. Hvem karer med og hvem henter?

(Leerer, modtagerskole)

9 Vi har haft en, der har fulgt barnene i bussen i skoleopstart, som har veret rigtig, rigtig vigtig
for de her bern - og for forceldrene ogsd. De seetter deres dyrebareste afsted i en bus — og sa er
der bare en chauffer! Og jeg kan nogle gange fortelle jer... det er jo... shm... Det er jo et eller
andet sted helt vanvittigt, at det jo bare er det, der sker. De bliver bare sendt pd en bus. Og
sd er der tre kvarter, hvor de er helt overladt til sig selv og sd en buschauffer. Og der sker rigtig
mange cergerlige ting allerede der. Sd skoledagen starter bare op rigtig uhensigtsmeessigt.

(Leerer, modtagerskole)

Organisering
Skolehenvisningspolitik og elevsammensatning

Informanterne peger pd mange dilemmaer og paradokser, som relaterer sig til skole-
henvisningspolitikken p4 mange forskellige niveauer, og som straekker sig fra de over-
ordnede samfundspolitiske intentioner til et barneniveau.

Folgende opsummering har til hensigt at skitsere forskellige — og i nogle tilfeelde mod-
satrettede — holdninger og perspektiver tematiseret under fglgende overskrifter:

« Elevsammensatning

« Hvem har kompetencerne til at lofte opgaven?

« Den perifere sociale position kontra sproglig og faglig udvikling

- Hvad er den gode lgsning?

Elevsammensatning

Den storre diversitet er en gevinst

Flere informanter fra modtagerskolerne fremhzever, at de henviste elever og deres for-
eldre er et positivt bidrag til diversiteten bade pa skolen og i distriktet.

9  Den storre diversitet er en gevinst for born og foreldre — at de oplever, at man kan have mange
sprog [...] Det er sundt for foreeldregruppen at opleve, at barn er forskellige, og det er forceldre
ogsd. Det er en gevinst for omrddet, at vi har fdet flere forskellige barn og forskellige familier.

(Leerer, modtagerskole)
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En mangfoldig skole

En leder fra en afgiverskole giver ligeledes udtryk for, at skolehenvisning kan vere vigtig
for at fastholde en mangfoldig folkeskole i Aarhus:

9  Det kan veere vigtigt at fastholde den der spredning, s de fleste skoler i Aarhus er ens. Der er
noget der, hvis vi gerne vil have en mangfoldig skole og ikke fuldsteendig opdelte skoler rundt
omkring.

(Leder, afgiverskole)

| interviewet med ledere fra afgiverskoler bliver der endvidere peget p4, at skolehenvis-
ningspolitikken har haft betydning for elevsammensetningen pa skolerne:

9  Der var en stor andel af fagligt /sprogligt tunge born, som vi pludselig ikke fik. Der er ingen tviv
om, at vi bade kunne meerke det i klasserne og pa den tilgang, der sd blev, af etnisk danske
familier.

(Leder, afgiverskole)

Samtidig bliver det problematiseret, at det er andelen af barn med DSA, og ikke ande-
len af bern med sprogstattebehov, som har betydning for foreeldres til- eller fravalg af
en skole. En leder papeger i den forbindelse paradokset i, at en styrket tidlig indsats i
dagtilbuddene faktisk kan fa konsekvenser for egenskoleandelen pa afgiverskoler. De
har i forvejen en hgj andel DSA-bgrn, fordi foreeldre ikke skeler til andelen af DSA-bgrn
med sprogstettebehov — "de kigger simpelthen pd navnene”, som en leder udtrykker det.

9  Undersagelser har talrige gange kunnet pdvise, at de mest tolerante — de ressourcestcerke, de
hejtuddannede — de facto ogsa er den gruppe, der forst traekker deres born ud — siger et i div.
undersogelser, men stemmer med deres borns fodder, nar det kommer til stykket.

(Leder)

9  Derfor star vi med det paradoks: Hvis antallet af tosprogede elever oges, fordi flere "bestar’, sa
vil det scette gang i uintenderet dominoeffekt — fraflytning af ressourcestcerke, som vil gore os
endnu mindre attraktive, end vi er i forvejen. Det er lige preecis det jeg mener, ndr jeg snakker

om, ndr politikerne forseger sig med social ingenigrkunst — de vil det ene og det andet.

(Leder)

Set fra afgiverledernes perspektiv ligger der séledes et paradoks i, at politikerne ”J...]
forseger at lpse en problemstilling i skolen, der ikke horer hjemme i skolen”.

9 Sd i forhold til det politiske forseg pa at gennemfore social ingeniorkunst, sd er det derudover
ogsd — skal politikerne vide — DET ER symptombehandling! Fordi det udspringer af de proble-
matikker, som kommer af indvandringspolitik og derncest bosaetningspolitik, det smitter af pd
skolepolitik. Hvor de har givet det frie skolevalg.

(Skoleleder, afgiverskole)
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Elevsammensatningens betydning for valg af skole
og elevernes lering

Undervisningsministeriet og Epinion udgav i august 2017 rapporten Frit skolevalg.
Rapporten belyser, hvilke faktorer der serligt har betydning for foraeldres valg af skole
til deres barn. Konklusionen er, at felgende faktorer har storst betydning for foraeldre
generelt, uanset om de helder til at veelge en folkeskole eller andre skoler.

« At elever generelt trives godt pa skolen

« At skolen har dygtige leerere

o At skolen leegger stor vaegt pa elevernes faglige udvikling
o At skolen lzegger stor vaegt pa elevernes sociale udvikling.

Det fremgér ogsa af rapporten, at andelen af tosprogede elever ikke fremhzeves som en
faktor, der har stor betydning for foreeldrenes skolevalg. Men mangfoldigheden kan blive
en ulempe, hvis den af foreeldrene vurderes at medfere, at skolen eller klassen ikke kan
leve op til de faktorer, som har sterst betydning for foreeldrene. (UVM & Epinion 2017)

Simon Calmar Andersen og Mette K. Thomsen fra Aarhus Universitet har undersogt,
hvor meget klassekammeraternes baggrund betyder for den enkelte elevs resultater: Er
mange indvandrerelever i en klasse med til at treekke den enkelte elevs resultater ned?
Simon Calmar Andersen offentliggjorde i 2011 resultatet af undersggelsen:

« Elever, som gar pa skoler med en hgj andel af indvandrere, opnar alt andet lige lavere
karakterer.

« Sammenhangen bliver steerkere, jo flere elever med indvandrerbaggrund der er pa
skolen.

« Man kan ikke male nogen signifikant negativ betydning af at ga pa en skole med en
indvandrerandel pa under 50 %.

« Elever med indvandrerbaggrund, der gar pa skoler med mere end 8o % indvandrere-
lever, opnar et karaktergennemsnit, der er 0,7 point lavere end ellers tilsvarende ele-
ver pé skoler med mindre end 10 % indvandrerelever.

Budskabet fra Simon Calmar Andersen er, at iser elever med indvandrerbaggrund vil
have udbytte af en mere ligelig fordeling af indvandrereleverne. Det er en fordel for alle
elever, hvis man kan undga skoler, hvor mere end halvdelen af eleverne har indvandrer-

baggrund (i denne sammenhang defineret som ferste og andengenerationsindvandrere).

(Andersen & Thomsen 2011)

Professor Niels Egelund har ogsa beskeftiget sig med elevsammensetningen i skolerne
og har fx i Berlingske 11. marts 2017 udtalt sig om det:

« Hvis der er mere end 40 % tosprogede elever, gar det ud over fagligheden i den en-
kelte klasse: "Man ndr den magiske greense omkring 40 %, og kommer man op pd 50 %
eller derover, opstdr der for alvor det, man kalder den manglende positive kammerateffekt.

Man lcerer nemlig ikke bare af det, der kommer ud af munden pa lcereren. Dialogen i klas-

sen betyder ogsd noget, og det er ikke mindst de fagligt stcerke danske elever, der bidrager
til den dialog”, siger Niels Egelund.

« Niels Egelund understreger, at PISA-undersggelserne gentagne gange har pavist,
at smertegraensen for andelen af tosprogede elever er omkring de 40 %. (Egelund i
Berlingske 2017)
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@konomen Mikkel Hest Gandil har sammen med adjunkt i gkonomi Andreas Bjerre-
Nielsen forsket i mobilitet og social ulighed blandet folkeskoleelever i Danmark. Forsk-
ningen inkluderer data vedrgrende skolemgnstre for 580.000 bgrn og viser blandt an-
det, at svage elever bliver pavirket positivt af at komme pa en steerkere skole. De steer-
kere elever ser derimod ikke ud til at klare sig darligere pa en skole med en stor andel af
elever med svag baggrund.

Han peger pa, at der findes meget lidt europzeisk forskning, der kan anskueliggare
preecist, hvor stor en andel af tosprogede elever en skole kan have, for det far negative
konsekvenser for fagligheden. Afhandlingen viser, at ressourcestaerke foreeldre fraveel-
ger skoler med mange indvandrere, men data viser ikke en skarp granse pa 40 %, som
andre forskere har papeget.

Mikkel Host Gandil advarer imod at bruge PISA-undersggelsen som grundlag for at
konkludere, at elever, der gar pa skoler med over 40 % elever med indvandrerbaggrund,
klarer sig darligere, da data ikke kan sige noget om, hvordan en specifik elev ville klare
sig pa en anden skole: Folk bor ikke tilfeldige steder, og de elever, der gér p4 en skole
med over 40 % indvandrere, er ikke de samme elever som dem, der gar en skole med
under 5 % indvandrere. (Gandil 2018)

PISA-etnisk fra 2018 konkluderer da ogs3, at elever med indvandrerbaggrund umid-
delbart opnar lavere faglige kompetencer, des starre andel elever med indvandrerbag-
grund, der er pa deres skole. Nar der kontrolleres for elevernes og skolernes forskellige
sociogkonomiske baggrunde, forsvinder sammenheengen mellem skoletype og faglige
kompetencer rent statistisk for de forskellige mal. Forskellen i sociogkonomisk bag-
grund mellem elever med og uden indvandrerbaggrund ser siledes ud til vaere arsag til
en stor del af den forskel, som ses i faglige kompetencer mellem elever pa de forskellige
skoletyper med forskellige andele indvandrerelever pa skolerne. (PISA 2018: 7)
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Hvem har kompetencerne til at lofte eleverne?

Informanterne fra hhv. afgiver- og modtagerskoler udtrykker forskellige holdninger til,
hvor DSA-bgrn med sprogstettebehov leerer mest. P4 den lokale skole, som typisk har
en hgjere andel DSA-barn, eller p4 en modtagerskole, som typisk har en lavere andel
DSA-bgrn?

Argumenterne kredser om folgende overordnede pointer, som ud over det sproglige og
faglige fokus ogsa handler om tilharsforhold, kultur og neerhed vs. afstand — pa flere
niveauer:

Vi skal drive skole for distriktets bern

9 Vi har god erfaring med at arbejde med de her born, derfor giver det faktisk ikke meget me-
ning, at de bliver flyttet andre steder hen. De horer til hos os, og her skal de veere. Alt andet
giver i mit hoved ikke ret meget mening. Vi er de bedste til at handtere bornene sammen med
dagtilbuddet.

(Leder, afgiverskole)
Betaler bgrnene prisen for mangel pa tidlig indsats?

9  Pa en eller anden mdde, er det bornene, som betaler prisen for, at vi ikke i tide har handlet pa
den komplekse problematik. Bornene skal gad i skole, der hvor de bor... Det er ikke et godt bor-
neliv det her.

(Leder, afgiverskole)
De far lettere adgang til sprog hos os

9 Jeg tanker, de far lettere adgang til at tilegne sig et sprog, som ville veere sverere for dem at fa
adgang til, hvis de ligesom blev

(Leder, modtagerskole)

Jeg er i tvivl om det med udviklingen

9 Jegeritvivlom det med udviklingen: Hvad vil det sige, hvis bornene ikke var kommet? Jeg har
sveert ved at sige om der er sproglig udvikling: Ville den folge et andet spor? Ville det veere det
samme?

(Leder, modtagerskole)

De er anderledes

9  Rent fagligt tror jeg, at det hjelper dem ret meget. Vi er i et godt milje med haj faglighed (det
er der herude — det er f.. nogle gode barn, vi har) og det smitter af. Pd den mere negative del
er de lidt pd kant, man scetter dem lidt i yder-ringen. Man veelger at tage dem ind et sted, hvor
de rent socialt kommer til at ligge lidt perifeert, fordi der er en del ting at arbejde med bade i
forhold til sprog og kultur. De er anderledes og har andre mdder at se tingene pd.

(SFO-paedagog, modtagerskole)
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99 Det er sveert for mange familier at arbejde sig ind i den her virkelighed, ndr deres barn skal
starte i skole. Der kan veere alle mulige kulturelle ting pa spil for dem og samtidig skal deres
barn sa kere i bus rigtig langt veek til et skoledistrikt, de ikke kender.

(Leder, modtagerskole)
Der er for langt

99 Der er for langt — og det handler ikke om at kunne Ii” eller ikke kunne i’ — jeg synes bare, at der
er enormt langt fysisk med bussen og for de barn at spejle sig i hinanden.

(Leerer, modtagerskole)

99 Der sker jo en splittelse for de her born grundet afstanden. Altsd... Jeg synes faktisk, at vi ople-
ver, at vi kan hjeelpe de her born, men lige sd snart de bliver sprogscreenet til at kunne have frit
skolevalg, sa kommer de tilbage, sd veelger familierne jo den nemme losning — helt forstdeligt
— at lade dem starte op i en skole i neeromradet. Sd vi har kun de her bgrn frem til 4.-5. klasse.
Det er ogsd et meerkeligt skoleforlob at give de her born. Det gor ogsd, for hele vores made at
drive skole pd, at jamen i 4.-5. klasse, der mister vi mdske 10-15 born pd en drgang, fordi sd de
veelger de selvfolgelig en skole i nceromrddet [sukker]. Ja. Jeg synes, det er simpelthen sa synd
for de her born, fordi det er ikke deres tarv, og det er ikke dem, der bliver modt i det her. Det er
noget logistik, der skal ga op og en mdde at placere nogle born rundt omkring i Aarhus Kom-
mune, som i hvert fald ikke fungerer hensigtsmeessig. Jeg teenker, vi kan give dem noget, nar de
er hos os. Men de bliver ikke mindre splittede af det.

(Leder, modtagerskole)

Afstanden til modtagerskoler spiller hos informanterne en stor rolle. Dette underbygges
ogsa af, at en foreelder i interviewet udtaler, at afstanden til modtagerskolen har spillet
en rolle for datteren, da hun blev omfattet af det frie skolevalg, og valgte at skifte skole
til distriktsskolen.

99 Hun sagde, at hun ogsd gerne ville kunne cykle, sé hun selv kunne bestemme, hvorndr hun tog
hjem — ikke veere afheengig af, hvorndr bussen korte.

(Foraelder)
Er det etisk forsvarligt?

99  Der er noget etisk der, hvor jeg synes, at det kan veere lidt hdrds for dem. At man veelger at
busse dem ud til at ligge perifert i det sociale feellesskab. Det er der i hvert fald en stor risiko for.
(SFO-pdagog)

Hvad er den gode lgsning?

Informanternes refleksioner viser med tydelighed skolehenvisningspolitikkens overord-
nede kompleksitet. Enkelte afgiverskoler er klare i meeglet og udtrykker en tydelig hold-
ning til, at skolehenvisningspolitikken bgr nedlegges:

99  Man kan kun udvikle omrédet og skolerne ud af det her. Giv skolerne i de bergrte omréder,
ressourcer til at hdndtere det her. Det er langt bedre end at kere rundt med bornene.

(Leder, afgiverskole)
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Andre er mere splittede og peger pa opgavens kompleksitet og manglende svar i for-
hold til, hvad der er det bedste at gore:

9  Den rapport, du henviser til, [Trygfondens Barneforskningscenters rapport, red.] der viser effekten
ved henvisning og ikke-henvisning, giver ikke anledning til ret meget optimisme i forhold til,
hvor stor merveerdi det giver barnene at blive pd deres egen skole. Vi snakker om marginale
effekter efter min bedste overbevisning. Jeg har kun leest uddrag. Det giver ikke anledning til at
teenke, at her har vi the smoking gun i forhold til, hvilke veje vi skal ga.

(Leder, afgiverskole)

Findes der andre modeller til at imgdega udfordringer
med elevsammensatningen?

Kebenhavner-modellen blev indfert i 2011 og gar ud p3, at sprogligt udfordre-
de tosprogede barn far fortrinsret til ledige pladser pa skoler med under 50 %
tosprogede bgrn. Kebenhavns Kommune oplyser, at modellen har varet ju-

steret en del gange, men princippet om frivillighed har veeret gennemgaende.

Modellen har betydet, at elevsammenszatningen pa kommunens skoler har

@ndret sig over tid:

« | skoledret 2010/2011 havde 16 af kommunens 67 folkeskoler en elevsam-
mensatning med over 50 % tosprogede elever. | dag er antallet af skoler med
flertal af tosprogede elever dalet til ni.

- Antallet af skoler med en andel pa 20-35 % tosprogede elever er vokset fra
15 til 22 skoler.

| Aarhus kommune er der med skolehenvisningspolitikken ligeledes opnaet
en @ndring af elevsammensatningen bredt set pa skolerne i kommunen.
Forskellen ligger i, at man i Aarhus Kommune har benyttet den lovmaessige
mulighed for henvisning af barn til modtagerskoler, hvorimod Kebenhavns
Kommune har benyttet en frivillig model med fortrinsret via det frie skolevalg.

London Challenge

Det gennemgribende skoleudviklingsprogram 'London Challenge’ blev etable-
ret i 2003 med fokus pa at lofte de svageste elever igennem en totalforvandling
af skolerne bl.a. med henblik pa at bryde den negative sociale arv. Med pro-
grammet har London formaet at transformere skolesystemet, vendt en negativ
udvikling til generel faglig fremgang og bidraget til at udligne forskellen pa bgrn
fra steerke og svage hjem. Der er blevet arbejde i dybden med udfordringerne
over en lang periode, hvor bl.a. tydelige forventninger, databaserede kortlaeg-
ninger og lsbende malinger, samarbejde pa tveers af skoler og mentorordninger
for skoleledere fremhaves som faktorer, der har medvirket til at fremme den
positive udvikling. (Friis 2016)
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Sammenfatning

Nedenfor folger en sammenfatning af de centrale opmaerksomhedspunkter, som den
kvalitative del af dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med gvrig viden
om omradet. Opmeaerksomhedspunkterne danner afszt for anbefalinger til en styrkelse
af skolehenvisningspolitikken.

Modtagelsespraksis

Processen omkring sprogscreening og skoletilbud til skolebegynderne med DSA giver
anledning til opmeerksomhed hos sével modtagerskoler som afgiverskoler.

Modtagerskolerne peger bl.a. p4, at processen nogle gange spaender ben for den gode
planleegning, fordi de for sent far besked om, hvilke elever der henvises til deres skole.
Bl.a. den skole, som starter farskoleforlab op pr. 1. maj, papeger netop denne udfor-
dring, som i sidste ende kan resultere i, at de henviste elevers klasseplacering bliver
tilfeeldig, fordi de ikke kender eleverne pa forhand.

Afgiverskolerne oplever store frustrationer hos foreeldrene pa grund af processen — be-
grundet i usikkerhedsmomentet i forhold til, om barnet kan starte pa den lokale skole.
Afgiverskolerne bliver kontaktet af foreeldre tidligt i processen, da foraeldrene har behov
for at kende den aktuelle andel med DSA eller med sprogstettebehov; bliver der mon
plads til mit barn inden for de 20 %? Dertil kommer selve sprogscreeningssituationen,
som af afgiverskolerne beskrives som eksamensagtig, da det ud fra et foraeldreperspek-
tiv ofte kommer til at handle om at bestd eller ikke-bestd.

En foraeldrestemme nuancerer dog denne forteelling, idet hun papeger, at hun ikke kan
sige noget negativt om processen eller barnets forlgb pa modtagerskolen.

Opstarten varierer fra modtagerskole til modtagerskole. Informanternes svar tyder p3,
at skolerne umiddelbart er optaget af at give alle barn og foreldre en opstart pa lige
vilkar. Samtidig ses, at nogle skoler har en seerlig opmarksomhed pa de henviste bgrn
og deres foraeldre i forhold til bl.a.:

- At fa alle til at fgle sig velkomne

« Forventningsafstemning

« Aktivering af gvrig foreeldregruppe
« Kommunikation

Opstart i SFO

En skole har succes med at inddrage en tosproget medarbejder som en brobygger
mellem skole og hjem — bade sprogligt og kulturelt.

En skole tilkendegiver, at de ikke har en serlig opmarksomhed pa de henviste bgrn i
forbindelse med opstarten, men at det er et klart udviklingspunkt.
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Data viser videre, at ikke alle paedagoger og lzerere er bevidste om, hvilke barn der reelt
er henvist til skolen qua deres opgave som modtagerskole. Umiddelbart heenger be-
vidsthed og afstand sammen:

« Pa skoler, der modtager henviste elever fra neromradet, er DSA-bgrn "bare” DSA-
barn, hvoraf nogle har et sprogstattebehov.

o Pa skoler, der modtager henviste elever fra distrikter, som ligger et stykke veek, er der
en stor bevidsthed om, hvilke barn der bliver henvist. Barnene italeszttes bl.a. som
"born henvist til vores distrikt, born fra xx distrikt, bern derudefra, busbgrn”.

Busturen til og fra modtagerskoler er veesentlig for den gode start. Fglgeskabet i bussen
i form af bade den centralt ansatte busmedhjaelp og skolernes egne udpegede bus-
medhjaelpere i forbindelse med skolestart fremhaeves som vigtige. Den centralt ansatte
busmedhjelp eftersperger desuden et gget fokus pa foraeldrenes ansvar for at leere
barnene gode busvaner.

Overgange

Modtagerskolerne har forskellige praksisser i forhold til at skabe den gode overgang fra
dagtilbud til skole. Der peges pa en raekke forskellige aktiviteter, som har til hensigt at ska-
be en god overgang fra dagtilbud til skole. Der peges dog ogsa pa flere udfordringer for-
bundet med netop de henviste barn og deres forzeldres deltagelse. Det handler bl.a. om:

o Fremmgade: Det kan veere sveert at fa born og foreeldre til at made op.

o Tidspunkt: Nogle aktiviteter kan de henviste barn ikke deltage i, da de ligger for den
endelige skoleplacering er pa plads.

o Samarbejde og prioritering — en udfordring, som bl.a. handler om, at nogle dagtilbud
overleverer til mange forskellige skoler, hvorfor deltagelse i fx besggsdage kan vaere
en udfordring.

Nar en henvist elev opnar alderssvarende dansk sprog, og dermed er omfattet af frit
skolevalg, star bgrn og foreeldre ligeledes over for en potentiel overgang. Her kan for-
eldrene nemlig veelge, at barnet fortsaetter pd modtagerskolen, skifter skole til distrikts-
skolen, eller ansege om optagelse pa en helt tredje skole.

Hvis foraeldrene veelger et skoleskift, handler det ifalge informanterne som regel om:

« Logistik — fx i forhold til at have alle sine barn samlet pd samme skole.

. Afstand, da denne indvirker pa elevernes sociale tilhgrsforhold og skole-hjem-samar-
bejdet.

« Samarbejdsvanskeligheder mellem skole og hjem.

Hvis foreeldrene vaelger at barnene skal fortsatte pa modtagerskolen, handler det ifelge
informanterne om:

« Tilfredshed med skolen

» Neerhed — modtagerskole og familiens bopal ligger teet pa hinanden

» Ry og prestige

« Tilflytning til distriktet
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Dertil kommer, at nogle modtagerskoler alene laver den endelige observation med Kick
pa Sproget pa opfordring fra foraeldre, som fx har et @nske om skoleskift. Det betyder, at
foreeldre, der ikke selv er ops@gende, ikke nedvendigvis er orienteret om, at deres barn
har opnaet frit skolevalg. Modtagelsen af distrikisbgrn fra modtagelsesklasser fremhzaeves
som en problemstilling under interviews afholdt med modtager- og afgiverskoler. Ud over
de faglige og sproglige udfordringer, som informanterne peger pa i forbindelse med over-
gangen, problematiserer afgiverskolerne bosetningspolitikken, som har betydet, at flygt-
ningefamilier er blevet bosat i omrader, hvor der i forvejen er en hgj andel DSA-familier.

Padagogisk og faglig indsats

Flere informanter udtrykker, at der ikke er behov for en seerlig peedagogisk indsats i for-
bindelse med de henviste elevers opstart i 0. klasse, for at starte i o. klasse er at starte i
o. klasse med alt, hvad det indebzerer i forhold til at lzere at ga i skole, relationsdannel-
se, opbygning af klassefeellesskab mv. Dertil kommer, at et sprogfokus pé forforstaelse,
udvikling af ordforrad, gentagelse osv. ligger som et generelt fokus i den almene under-
visning i o. klasse — til gavn for alle barn.

Hvad angér tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA er der hos infor-
manterne en optagethed af, hvad der er det rette at gore; at arbejde med DSA i den
store kontekst (i klassen) eller uden for klassen p& mindre hold? Refleksioner, overvejel-
ser og spergsmal er i trad med de centrale pointer, som er fremkommet af fokusgrup-
peinterviews vedr. den supplerende undervisning, i kapitel 2.

Data peger pa en generel bekymring for de henviste DSA-elevers leringsudbytte. Det
omhandler iszer det faktum, at DSA-elever med sprogstettebehov skal have en lerings-
kurve, som skal veere langt stejlere end jeevnaldrende etsprogede klassekammeraters,
eftersom den sproglige og den faglige udvikling skal ske som to sidelebende processer.
| takt med at den sproglige kompleksitet i undervisningen stiger, risikerer udfordringen
at vokse — og "The Fourth Grade Slump” er den mulige konsekvens. Det er netop om-
kring mellemtrinsalderen, at klaften mellem et- og flersprogede elever kan blive mere
tydelig. Forskning om andensprogstilegnelse viser, at et veludviklet fagsprog kraever en
bevidst og malrettet indsats. Det at indga i overvejende dansksprogede miljoer er ikke
nok til at udvikle et nuanceret sprog, som er pakreaevet i skolemessige sammenhange.

Bekymringen for elevernes lzeringsudbytte giver hos informanterne anledning til en
serlig opmaerksomhed pé:

- Tidlig indsats — med henvisning til, at "lebet er kert”, ndr barnene starter i o. klasse.
Derfor er en revitalisering af den tidlige indsats i dagtilbuddene nedvendig.

« Slutmalet — med henvisning til, om slutmalet ngdvendigvis skal veere det samme for
alle barn?

Foraldreopbakning og sproglig udvikling hzenger ifalge informanterne sammen, men
nogle giver udtryk for, at denne opbakning har sveere betingelser i hjem, hvor der ikke
tales dansk. Informanterne griber udfordringen forskelligt an; nogle opfordrer forzeldre-
ne til at tale dansk i hjemmet, mens andre vurderer, at foreeldrene bedst stotter barnet
pd modersmalet. Saerligt den tosprogede medarbejder italeseetter, hvordan han ger
meget ud af ikke alene at fortzelle foreeldrene, hvad barnet har behov for hjaelp til men
ogsa, hvordan de bedst hjelper.
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Forskning viser, at de sproglige ressourcer i hjemmet er vigtige byggeklodser i barnets
udvikling af et nyt sprog. Har barnet et velfungerende modersmal, vil det lette tilegnel-
sen af det danske sprog, idet mange begreber og koncepter er pa plads og blot kraever
en oversattelse. Foreeldrene er en ressource, der kan understatte barnets sproglige
udvikling, hvad enten det er pa dansk eller pA modersmalet. Dertil kommer vigtigheden
i at vejlede forzldrene i, hvordan de kan understotte.

Hvad angar DSA-omradets fokus og synlighed pa skolerne peger data pa, at der er stor
forskel. Det handler bl.a. om:

o Andelen af DSA-barn: Modtagerskoler med lille DSA-andel giver udtryk for, at
DSA-vinklen godt kan glemmes, fordi undervisningen ikke bryder sammen af den
grund.

o Prioritering: Der er mange ting pa spil i hverdagen, som keemper om opmerksomhed
og fokus.

o Ledelsesmassigt fokus: Leerere og peedagoger eftersparger aget fokus hos skoleledere,
mens skoleledere eftersparger fokus hos lederen over dem — og over igen.

« Ressourcepersonernes rolle: Der er stor forskel pa, hvordan DSA-koordinatorernes
viden om kompetencer seettes i spil lokalt.

o Kompetencer: Der udtrykkes enighed om, at kompetencer er afgerende, men erhver-
velsen af de rette kompetencer er ikke altid en let opgave — hverken for ledere eller
personale.

 Ressourcer: Informanterne eftersparger en prioritering af omradet i form af flere
ressourcer. Den "pakke”, der falger med de henviste elever problematiseres, da der
blandt flere lzerere og paedagoger er en oplevelse af, at maengden af stotte ikke star
mal med handlingen - at barnene henvises ud af deres lokale distrikt.

Professor Anna Piil Damm peger i relation til forskningen i skolehenvisningspolitik-
ken (se yderligere om forskningsprojektet fra Trygfondens Barneforskningscenter s.
153) p4, at flere ressourcer kan mere end kompensere for den negative effekt af at ga
pa en skole med en hgj andel af tosprogede.

Lebende opfelgning

Data viser, at der er stor forskel p4, hvordan der arbejdes med mal for den sproglige
udvikling hos de henviste DSA-elever, herunder i systematikken i arbejdet med den lg-
bende opfalgning via observationsmaterialet Kick pa Sproget. Selve materialet italeszet-
tes som tungt og sveert at omseette til faglige og paedagogiske indsatser. For uddybning
af dette henvises der til s. 95.

Trivsel og Fallesskab

Informanterne peger pa vaesentligheden i, at der i o. klasse bliver opbygget inklude-
rende fallesskaber, for jo zldre barnene bliver, desto svaerere bliver det at guide dem
ind i feellesskaber. Derfor er det fundament, der bliver etableret i o. klasse og videre i
indskolingen, afggrende for elevernes fortsatte trivsel og deltagelse i det sociale feelles-
skab — ogsé nar de bliver eldre. Oplevelsen er dog, at der opstar udfordringer, jo eldre
eleverne bliver.
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De henviste elevers adgang til feellesskabet kraever ifglge informanterne en del social
guidning — fx i forhold til at fa en god position i legen og i forhold til konfliktlesning.
Informanterne er optaget af de sproglige kompetencer, som diskussioner og forhandlin-
ger kreever. Nogle peger p4, at forskellen mellem de henviste elever og distriktseleverne
her treeder tydeligt frem, fordi mange distriktsbern er gode til at argumentere og har
stor treening i mundtlig diskussion til forskel fra nogle af de henviste bgrn, som i veerste
fald tyr til fysiske reaktioner, nar sproget ikke slar til.

Hvad angér fritidsdelen, er informanterne optaget af sammenhangen mellem socialt
tilharsforhold, trivsel og sproglig udvikling. SFO-tiden fremheeves derfor som vaerdi-
fuld for de henviste elever, da den netop muliggar udvikling af de sociale relationer til
klassekammerater. Dertil kommer de sproglige gevinster ved at vaere i et fritidstilbud.
Ifelge flere peedagoger kraever det dog ogsa en seerlig opmaerksomhed og et ansvar hos
paedagogerne, som skal sikre, at der i tilgangen til aktiviteterne ligger et sprogligt fokus,
ligesom de skal veere opmeerksomme pé at guide barnene ind i vigtige aktiviteter.

Busturen til og fra skole fremheeves ligeledes som afseet for et seerligt feellesskab for de
henviste elever, hvilket informanterne beskriver som en naturlig konsekvens af, at ele-
verne hver dag tilbringer tid sammen i bussen. Det er dog ikke helt uproblematisk, idet
der ifglge informanterne indimellem opstar konflikter i bussen, som baeres med ind i
skoledagen. Derfor er det vigtigt med folgeskab i bussen i opstarten og ved behov.

Organisering

Informanterne peger pa en reekke paradokser og dilemmaer forbundet med skolehen-

visningspolitikken, som kan opsummeres i falgende modsatrettede udsagn og dilem-

maer:

- Den ggede diversitet pd modtagerskolerne er en gevinst og bidrager til, at der kan
fastholdes en mangfoldig folkeskole i Aarhus >< Barnene skal blive i deres lokale di-
strikt — det er her, de harer til, og det er her kompetencerne til at lafte dem sprogligt
og fagligt er til stede.

« De henviste barn betaler prisen for manglende tidlig indsats >< Hvis den tidlige
indsats reformeres og rent faktisk kommer til at virke efter hensigten, vil det seette
gang i en uintenderet dominoeffekt pa afgiverskoler med hgj andel DSA-bgrn, da det
vil gge andelen af DSA-bern i distriktet yderligere, om end andelen af DSA-bgrn med
sprogstettebehov falder. Men den procentsats kigger forzeldre ikke pa, nar de til- og
fravaelger skole.

« Bornene far lettere adgang til at tilegne sig det danske sprog pa modtagerskolerne
>< bgrnene sattes i en perifer social position pd modtagerskolerne — og er det etisk
forsvarligt?

« Skolehenvisningspolitikken ber nedleegges, og skolerne i de berarte omrader skal
have ressourcer til at handtere opgaven >< vi har ikke knaekket koden i forhold til,
hvilke veje, der er de bedste at ga.

Forskning i elevsammensaetning og foraldres valg af skole viser, at klassekammerater-
nes baggrund har betydning for bade elevernes resultater og foraldrenes valg af skole.
Der findes dog ikke forskning, der preecist kan anskueliggere, hvor stor en andel af to-
sprogede elever en skole kan have, fer det far negative konsekvenser for fagligheden og
for foraeldrenes valg af skole.
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Trygfondens forskning peger p4, at ekstra ressourcer kan vare en nggle til at sikre, at
eleverne far de samme forudsetninger for at lzere og udvikle sig, uanset hvor de gar i
skole. Det konkluderes dog ogs4, at det ikke er ensbetydende med, at skolehenvisnings-
politikken har slaet fejl, da effekterne i undersegelsen er fundet under den eksisterende
politik. Hvilket betyder, at der ogsa pa skoler, som har faet tilfort ekstra ressourcer
("magnetskoler”) har veeret en fordeling med max. 20 % barn med sprogstattebehov
pa argangen.

Samlet set peger DSA-undersggelsen i forhold til skolehenvisningspolitikken pa en raek-
ke konkrete handtag, som kan vaere med til at styrke den eksisterende henvisningsmo-
del til gavn for de henviste berns leering og trivsel. Undersggelsen peger dog ogsa pa,
at der findes alternative modeller for fastholdelse af mangfoldige skoler, som med for-
del kan undersgges nermere med det mal at finde andre veje at ga i forhold til at sikre
at bade elevsammensatning og alle barns laering og trivsel gar hand i hand.

Nedenfor fglger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen®.

* Der gores opmeerksom pd, at der er sammenfald mellem nogle af de anbefalinger, der knytter sig til henholdsvis
den supplerende undervisning i DSA og skolehenvisningspolitikken, da den supplerende undervisning vedrorer alle
DSA-elever med sprogstottebehov, herunder ogsa elever henvist til modtagerskoler.
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Det anbefales, at:

« Der er behov for ”brobygning” mellem modtagerskole og hjem, hvilket kraever
opmarksomhed rettet mod den ekstra personlige kontakt, eventuelt i form af an-
seettelse af seerlig "brobygger”, som kan understgtte og "oversaette” i den lebende
kontakt mellem hjem og skole.

« Understgttelsen af et sammenhangende skole-, fritids- og familieliv kraever et sar-
ligt fokus — fx i form af understottelse af barn og forzeldre med viden og praktisk
hjeelp.

« Det taette samarbejde mellem hjem, dagtilbud og skole prioriteres, sa der sker en
grundig systematisk overlevering af alle henviste barn via overleveringssamtaler
samt at muligheden for besgg af foreeldre og barn pa skolen inden skolestart veegtes.

« Det eksisterende sprogscreeningsmateriale udskiftes med det forskningsbaserede
nationale materiale til sprogvurdering af barn inden skolestart, som i hgjere grad
vil kunne bidrage til kvalificering af den psedagogiske praksis og sikre en sammen-
hengende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og ved
overgange.

« Skolebegynderscreeningens resultater og gvrig viden fra dagtilbuddet om barnets
sproglige udvikling anvendes mere systematisk ind i skolen med henblik pa at styrke
den sproglige understgttelse af det enkelte barn.

+ Modtagerskolernes opmarksomhed pa de henviste elevers krav pa lgbende opfalg-
ning pa den dansksproglige progression gges, sa:
- Den paedagogiske praksis omkring supplerende undervisning i DSA kvalificeres i
forhold til det enkelte barns behov.
- Der lgbende sker en dialog med foreeldrene om barnets sprogudvikling, herunder
at foreeldre orienteres, nar barnet bliver omfattet af det frie skolevalg.



» Kompetencecenter for DSA skal vaere tattere pa og i hgjere grad bista modtager-
skolerne med praksisnzer understgttelse af opgaven med de henviste barn og deres
foraeldre med henblik pa at gge de henviste elevers lering og trivsel. Dette skal bl.a.
ske via:

- Sparring og vejledning i forhold til organisering af den supplerende undervisning
og lebende opfelgning.

+ Understottelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af en malrettet lokalt forankret kompetenceudvikling.

« Samarbejdet mellem modtagerskoler og pa tvaers af de svrige skoler styrkes dels
med henblik pa inspiration og videndeling pa tvaers af skoler med varierende ind-
sigt i og erfaring med DSA-omrédet, dels med henblik pa sikring af feelles forstaelse
og tilgang til opgaven.

« Der er behov for en skarpet bevidsthed om, hvordan der kommunikeres om skole-
henvisningspolitikken bade inden for og uden for skolen - bl.a. med fokus pé:

- Italesaettelse og omtale: Hvilke ord anvendes, og hvilke konsekvenser har det?
- Dialog med forzeldrene: Hvordan sikres det gode afsat for en god skolestart og et
godt skoleforlgb?

Den falles forstielse og tilgang i hele personalegruppen pa modtagerskolerne skal
styrkes - fx via:

- Feelles arrangementer for hele personalegrupper med henblik pa at styrke den
feelles forstaelse for og tilgang til opgaven/rollen som modtagerskole.

- Udbud af kompetenceforlgb tilpasset de lokale behov initieret af Kompetencecen-
ter for DSA.

- Systematisk videndeling og sparring.

« Der kan bl.a. hentes inspiration i:

- Kgbenhavn Kommunes frivillighedsmodel, hvor DSA-bgrn med sprogstattebehov
har fortrinsret til ledige pladser pa skoler med under 50 % DSA-bgrn.

« London Challenge og de omfattende initiativer, der over tid har veeret med til at
udligne forskellen mellem bgrn fra ressourcesvage og -steerke hjem.

- Egne erfaringer fra fx heldagsskoler, mellemformer og NEST.



